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تجربة مكتب تنسيق التعريب 
في 
رصد أاطصطلحات وتوحيدها 


3. علي القاسمي 
مكتب تنسيق التعريب -الرباط 


نشأة مكتب تنسيق التعريب: حالما عاد الملك محمد الخامس من منفاه إلى 
وطنه وانتزع المغرب استقلاله من فرنسا سنة 1956» توجهت الجهود المخلصة إلى 
تعريب التعليم و الإدارة بك البلاد ؛ تخد أق فرظ المتككير المرضبي لخكه الأجتبية 
لغة رسميّةٌ ُستعمّل ب جميع أنشطة العناة العامة ,ومين أن :انفظم ابتقدمال اللقة 
الوطنية عقودا طويلة مخ السنين: 

ولبذا ساوعة "المفلكة المدروث6 دين الانستقلال» إل إنقاء موسق 
للتعريب: 

الأولى» معهد الدراسات والأبحاث للتعريب» الذي أنشئ 4# الرياط سنة 
0 للمسافنة بق تعريب الإدازة والتليه: فى البلاد: او.كما ووذ بك نظاة 
تومه "خنية 7اللقة المرينة وتهويف أذواتها (باعقارها عضرا أمباشنا كا 
درن (الشخصية الوظنتة واليوكة الككاستة هون ما "من الاسلول وقد وات 
إدارة هذا المكتب اللغوي المغربيّ المعروف الأستاذ أحمد الأخضر غزال. 

الثانية» المكتب الدائم لتنسيق التعريب # الوطن العربيّ» الذي أنشئ 2 
الرباط سنة 1961 ليستفيد المغرب من جهود الدول العربيّة الأخرى التي سبقته 
ل ا ل ل ا د 
والأخذ بما عربته من مصطلحات علمية وتقنيّة» من أجل الحفاظ على وحدة 


المصطلح العربيّ واللغة العربيّة العلمية. وتولى إدارة هذا المكتب العالم المغربي 
المشارك الأستاذ عبد العزيز بنعبد اللّه. 

وقد يبدو غريبًا أن تُنشيئ دولة واحدةٌ مؤسسّستين للتعريب خلال عام واحد 
فيتبادر إلى الذهن» أول وهلة»؛ أن هذه الدولة حريصة على إحياء لغتها الوطنية 
والفنامم] بابك دقفا المتكور القضيي: ولكخن لفكي اللددق يرنه تعلى 3 اضر 
واحد من هذين الحدثين دلالته ومغزاه. فإنشاء 'معهد الدراسات والأبحاث 
للتعريب" يعني أن استقلال الدولة لا يعد ناجزاً ما لم تستقلٌ ثقافياً بحيث تكون 
لبا سياساتها الوطنيّة المستقلّة» الثقافيّة والتربويّة والتعليميّة والإعلاميّة والعلميّة 
بلغتها الوطنيّة. وأمّا إنشاء 'المكتب الدائم لتنسيق التعريب 2# الوطن العربي" 
فيعني أنّ اللغة العربيّة هي ليست لغة قطر عربي معيّنء وإنّما هي لغة التواصل 
المشتركة للأمّة العربيّة ب جميع أقطارهاء وهي أداة نقل تراثها من جيل إلى 
جيل منذ عشرات القرون. ويستلزم بقاء التواصل المشترك بين الشعوب العريية 
واستمرار تراثها الثقلك ‏ تراكمه ونموه النوعي» ألا ينفرد قطرٌ من الأقطار 2 
استعمال مصطلحات علميَّةٍ أو تقنيّةٍ لا نُستعمّل ‏ قطر آخرء وإنّما ينبغي أن 
تتّمْق جميع الأقطار على التسميات الجديدة لتبقى العربيّة موحّدة. وللا كانت 
المفاهيم 2# تزايد وتطور دائمين» أصبحت عملية تنسيق هذه التسميات 
والمصطلحات عملية دائمة. ومن هنا سمي المكتب بالمكتب الدائم لتنسيق 
التعريب 2# الوطن العربي. 

لم تكن هذه الفكرة غائبة عن النخبة الثقافية والسياسية التي سعت إلى 
تأسيس جامعة الدول العربية» و لبذا فقد نصت المادّة الحادية عشرة من المعاهدة 
الثقافيّة التي وافق عليها مجلس الجامعة عام 21945 على وجوب توحيد 
المصطلحات باللغة العربيّة. كما نص ميثاق الوحدة الثقافيّة الذي أبرمه مجلس 
جامعة الدول العربيّة سنة 1964 على ضرورة توحيد المصطلحات العلمية 


والحضارية ودعم حركة التعريب. 
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ولبذا كله أدركت جامعة الدول العربيّة أهمّيّة الفاية التي يتوحّاها 
المكتب الدائم لتنسيق التعريب 4# الوطن العربيء فضمّته إلى أمانتها العامة سنة 
9. ثم ألحق بالمنظمة العربيّة للتربيّة والثقافة والعلوم عند إنشائها ل إطار 
جامفة الذول العويية ماح 1972و صَجع انيه "متكش سيق التعرو 0 

افدافع "كف سيق القدريب" يكن مال الأقواف: اسنطرة كذ 
الإكائق لكا سيتة تحدم متموق الفتريت بالرناط_طاغاية واكرة .شو فبسيرا 
اشفيجال اتلفة"الفويكة ف التقليم: والؤدازه مولا من اللقه الأحينة بوعلن ١‏ احص 
تعريب التعليم 4 جميع مراحله ومستوياته ومختلف تخصّصاته. ومن هذه الغاية 
يتفرع هدفان رئيسان هما: 

ع5 إقفاء اتلقة العويةة مالظ هل غات العلمة نوا لكفرية 

- تنسيق هذه المصطلحات مع ما يُستعمّل 4# بقية الأقطار العربيّة من أجل 
توحيدهاء بحيث يكون المصطاح العربيُ موحداً. 

وبطبيعة الحال يتفرّع عن هذين البدفين أغراضٌ متعددة» مثل: القيام 
بالدراسات والبحوث؛» وتنظيم ندوات علميّةٍ» وعقد مؤتمرات التعريب» ونشر 
المعاجم المتخصصة وغير ذلك. 

ولتحقيق هذه الأهداف كان على مكتب تنسيق التعريب أن يرصد 3 

تلك المرحلة نوعين من المصطلحات: 

أولاء المصطلحات الأجنبيّة المستعمّلة © المناهج المدرسيّة © التعليم 
والمصطلاحات الأجنبيّة المستعملة 3 الإدارة المغربيّة. 

قانيا 4 القاناقكة المريةة تشاع الامطتحات: الأكب ةن اانسه: كانت تلك 
المقابلات: خاصة ما لقي قبولاً منها وشاع # الأقطار العربيّة. 
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متيجية" | نكو لتحميق اانه كان نو طن حيس بدن ثمية 
التعريي أن تولى إدارقة انعن علمناء لعزت" الأمذاة التاضله فى أجل استجاول 
البلاد هو الأستاذ عبد العزيز بنعبد الله أطال الله ب عمره. وكان همه الأوّل 
أمعاف تاساك العزية اذوه اللذكة الكالين مك جنوس كاللنة العف 
در معز "اكب اندو العرف ‏ المستوولة دف ا تون كه مكاقة: مسري 
لغة التعليم ب جميع مراحله (الابتدائيّ والثانوي والعاليّ» © المملكة المغربيّة 
آنذاك. فاضطلع بتنظيم المؤتمر الأوّل للتعريب 4# الرباط سنة 1961 ودعا جميع 
الأقطار العربيّة للمشاركة فيه2» من أجل وضع خطة عمل المكتب وتنسيق 
التعاون فيما بينها. 

وان الح الكل يجامكة اندو العرينة نه 1969 وصم الكت 
بناءً على توصيات المؤتمر الأوّل للتعريب ومقرّرات جامعة الدول العربيّة» خطة 
تهدف إلى توفير المصطلح العلميّ العربيً الموحّد لمراحل التعليم المختلفة. وتتألف 
هذه الخطّة من ثلاث مراحل رئيسة هي: 

1- تنسيق مصطلحات موضوعات التعليم العام (الابتدائيّ والثانوي). 

2- تنسيق مصطلحات موضوعات التعليم المهني والتقني. 

3- تنسيق مصطلحات موضوعات التعليم العالي. 

وتتم عمليّة تنسيق المصطلحات باتّباع الخطوات التالية: 

1 الحو المستاهات: المركبب 17ب ]لكاي | سان ند :لكين 
القريف حيبي الوضوهاف: 

بذ 'إيحاد المقاتلات: العريية: اللختلفة 'الشتغملة:.دف الأقظان” العريية 
متها إذاء اجات الاتكايي:: :و الموشنةة: 

ج- إعداد مشروع معجم لمصطلحات كل موضوع يشتمل على 
االسول اجات لكاي نو لمر ةوقا انها" لعزت ف الس فيلت 
الأقطار العريية. (الانكليزيّة لغة الانطلاق). 
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د- توزيع مشروع المعجم على الدول العربيّة لإبداء الملاحظات. 

ه- تنسيق ملاحظات الدول العربيّة» ثمّ عقد ندوةٍ أو أكثر تضم 
متخصّصين ولغويّين من وزارات التربية والتعليم والمجامع اللغويّة والعلميّة ب 
الأقطار العربيّة لدراسة مشروع المعجم المنسق وتعديله وتفضيل مقابل 0 واحدٍ 
لكل مصطلح أجنبي. (وأحيانا يحتفظ بمقابلين عربيين). 

و- عرض مشروع المعجم المعدّل على مؤتمر للتعريب تُدعى إليه جميع 
الدول العربيّة» من أجل دراسة المشروع وتعديله وإقرار مقابل عربيّ واحد لكل 
مصطلحء. يكون هو ال مقابل الموحّد. 

ز- نشرالمعجم الموحد لمصطلحات ذلك العلم وتوزيعه على الدول العربية. 

وك اختيار الموضوعات تم تفضيل الشروع بالموضوعات العلميّة والتقنيّة 
على الموضوعات الإنسانيّة و الأدبيّة. 


نا 


مجلة "اللسان العربي" ورصد المصطلحات الجديدة: أصدر المكتب مجلّة 
حوليّة (سنويّة) عنوانها "اللسانٌ العربي"؛ ظهر العدد الأوَّل منها سنة 21964 ويقع 
4 160 صفحة وطبع منه 3000 نسخة. وأخن عدد صفحاتها والنسخ المطبوعة 
منتها:ف الازدياد حثى تجاوز عدد هبفحاتها 6001:ضفحة وعد السبع المطبوعة 
منها 7000 نسخة وأخذت تصدر # مجلّدين ب كل سنة حتّى انتهت مهمة 
الأسكاة عون العزيز ين عبد الله دف إدارة التكفي (ننة 01983 كاشتحفورت: اللكلة 
كا جوع وحن "والخات بالتعاكس ف هود حيطحاتها وهنو الشخ المطبوعة ينها 
حتّى بلغت حوالي 200 صفحة فقطء ولا يطبع منها أكثر من 2000 نسخة. 
ولقكن 7 المجلة بك حميم لحوانيا» جحاطكلت على :لين ته «الأشقاذ. عد 
العزيز بن عبد الله يتمئل .4 تخصيص نصف المجلّة الأول لنشر البحوث 
والدراسات ف اللسانيّات والترجمة والتعريب والمعجميّة وعلم المصطلح 
وتخصيص النصف الثاني لنشر مسارد أو قوائم مصطلحية يبعث بها أساتذة 
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جامعيّون أو متخصّصون 2# مختلف العلوم والفنون من جميع أنحاء الوطن العربيّ 
بل من جميع أصقاع العالم. 

ويكمن الإبداع ب تخصيص النصف الثاني من المجلّة للقواكم المصطاحيّة 
دق إمعاد وميه نذا "سكف من دنا ها بع فا وتاكنة الحاسيات: الذي دوا 
علومهم 4 الغرب وعادوا إلى الوطن العربيء يحسيون بالحاجة إلى تعريب 
مصطلحات المفاهيم المستجدة التي اكتسبوها إلى اللغة العربيّة» فيقومون 
بإعداد قوائم مصطلحيّة متخصصّة: وهنا تفتح لبم مجلة "اللسان العربي" صدرها 
لتضمًّ هذه المصطلحات إلى ذخيرة المكتب. 

ولنضرب أمثلة من هذه القوائم المصطلحيًّة من عددين من أعداد "مجلة 

اللسان العريي" هما العدد السابع (1970) والعدد التاسع والخمسين (2005): 

أولاء ة الجزء الثاني من العدد السابع (1970)»: نجد ما يلي: المصطلحات 
الرياضيّة للدركتور محمد واصل الظاهر (العراق)»: الجديد 4 ألفاظ الحضارة 
للأستاذ محمود تيمور (مصر)ء مقارنات بين المصطلحات القانونيّة العرييّة 
والأجنبيّة»ء للأستاذ عبد الرحيم بن سلامة (المغرب)2» مصطلحات العنفات 
(الطوربيدات) للأستاذ كيفورك ميناجيان (الاتحاد السوفياتيَ): مصطلحات 
فلسفيّة» للأستاذ تيسير شيخ الأرض (سوريا)» إلخ. 

وإذا ألقينا نظرة على المصطاحات الرياضيّة التي أعدها واصل الظاهر 
عميد كلية العلوم 4 جامعة بغداد آنذاك نجد المصطلح التالي» مثلا: 

"معادلة مائزة" « 01186100ء عنا115عاعهة021» 

وإذا ألقينا نظرة على "المعجم الموحّد لمصطلحات الرياضيات والفلك" الذي 
صدر 4 تونس سنة 1970 والذي يدمج معاجم الرياضيات 2# التعليم العام 
والرياضيات البحتة والتطبيقية والرياضيات العامة ومعجمي الفلك © التعليم 
العام والتعليم العالي التي صادقت عليها مؤتمرات التعريب الثاني والثالث 
والرابع» والذي تمّ إعداده طبقاً لتوجه المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ب 
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دمج المعاجم ذات الموضوع الواحد ْ معجم واحدٍ؛ نجد أنَّ المصطلح المذكور ورد 
على الشكل التالي: ْ 

"معادلة مائزة" ‏ 60126108 /(.625) 0126102 علاكترعاعه تقط0» 
« 15)1011 2126© 

من هنا نستطيع أن نستشف أن المقترح الذي قدّمه الدركتور محمد واصل 
الظاهر قد فقيل من حيث المبدأ ولكنّه خضع لتصحيح لقوى فاضي معاالة 
مميّزة" بدلا من "معادلة مائزة"؛ لأنَّ اسم الفاعل من الفعل الرباعي 'ميّز", حسب 
القواعد الصرفية للغة العربيّة» هو "مميّز' وليس "مائز". وهذا التصويب هو نتيجة 
سياسة المكتب 4 إشراك أهل الاختصاص وعلماء اللفة ومستهاكي 
المصطلحات 2# اللجان التي تنسق المصطلحات وتوحّدها. 

قائمة المرحوم الأستاذ محمود تيمور "الجديد 4# ألفاظ الحضارة" نجد 
المصطلح التالي: 

"الحاسبة الالكترونية أو العقل الالكتروني' « تعانامده0 عتصمماءه81 » 

ولكننا إذا بحثنا ث "المعجم الموحد لمصطلحات المعلوماتيّة" الذي صدر 2 
الدار البيضاء سنة 2000, نجد أن المصطلح ورد على الوجه التالي: 

"حاسوب 01012366111/(ع828) معنا مصمرمه " 

ويعود الاختلاف إلى أنَّ المرحوم محمود تيمور سجل بأمانةٍ المقابلين 
العربيّين اللذين استُخدما 4# المشرق © الستينيّات والسبعينيّات من القرن 
العشرين وهما "الحاسبة الالكترونيّة' و"العقل الالكتروني” 24 مقابل المصطلح 
الإنجليزي 181600210116 6)نام002): 4# حين كان المغرب يستخدم مقابلين 
للمصطلح الفرنسي 010102611 هما مصطلح 'التظافة الذي وضعه الأستاذ عبد 
العزيز بنعبد الله مدير مكتب تنسيق التعريب» ومصطلح "الرثابة" الذي وضعه 
الأستاذ أحمد الأخضر غزال مدير مركز الدراسات والأبحاث للتعريب. ولم 
يُكتّب لأيّ من هذين المصطلحين القبول والشيوع. وللخروج من هذا المأزق قرّر 
الأستاذ الأخضر غزال أن ينطلق من المصطلح الإنجليزي الذي سقط نصفه الأول 
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للاقتصاد © اللغة والسرعة 4# استعمالها وأصبح 0001210166 فقطء؛ فوضع 
مصطلح "حاسوب"؛ الذي كتب له القبول والشيوع # الوطن العربيّ تدريجياً. 
وإذا نظرنا إلى أسباب شيوع هذا المصطلح العربي»: نجد أنَّ بعضها يعود إلى وزن 
"فاعول" وهو وزن يصلح للآلات الثقيلة أو ذات القوّة العالية مثل ناعور وصاروخ 
إضافة إلى يُسر تداول مصطلح (حاسوب) المؤلّف من كلمة واحدة وسهولة 
الاشتقاق منه بعكس المقابلين العربيّين "الآلة الحاسبة" و"العقل الالكتروني" 
المؤئلف كل واحد منهما من كلمئين. أذكر أن مؤتمر مجمع اللغة العربية ب 
القاهرة ب دورته لسنة 2007؛ كان ينظر ك وثيقة تشتمل على مجموعة من 
مصطلحات منها المصطلح 1167م00122© ومقابله "الآلة الحاسبة"؛ فاقترح بعضنا 
من غير المصريّين استعمال "حاسوب"؛ فاعتذر الإخوة المصريون عن قبول المقترّح 
بسبب قِدم استعمال مصطلح "الآلة الحاسبة" وشيوعه 4 مصر. بيد أن بعضنا 
نبّه إلى أنّ الوثيقة ذاتها تستعمل 2 مواضع أخرى المصطلحات "حاسوبي" 
وأحوسبة" ومعلومات محوسبة" إلخ. وهي مصطلحات مشتقة من "حاسوب. 
وهكذا وافق المجمع على قبول مصطلح "حاسوب". 

ثانياء 4 العدد التاسع والخمسين من مجلة "اللسان العربي" (2005)): نجد 
قائمكين مصطلحيّكين هما: معجم مصطلحات المياه للدكتور محمد طبي 
(الجزائر)2» ومعجم مصطلحات تعويض الأسنان للدكتور فؤاد الذاحري 
«(سوريا). 

وإذا قارنا بين قائمة الدكتور محمد طبي والمعجم الموحد لمصطلحات 
المياه" الذي صدر # الدار البيضاء سنة 2000: نجدء بطبيعة الحالء أن المعجم 
الرحف اكد شمو ردك واكك اا نف لمكت تمن تافهط أ الكوور محمد 
طبي قد ذكر شي قائمته التي تنطلق من اللغة الفرنسيّة فقط»؛ بعض المصطلحات 
التي أغفلها المعجم الموحّد أو التي استجدت بعد انتهاء العمل فيه. ومن أمثلة تلك 
المصطلحات: 
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طحلب (طحالب) (5)عناع ام 


تغذية آلية» تغذية تلقائية 01211011 61126101 ار 
تدبير المياه» تنظيم المياه رتنع 1 ع0 الع طاعع8 0603م 
هبوط على الماء 4101115508 
مرساة عائمة رعاطة10؟ عتعمط 
مضاد للتجمد ناء121ع0118 1116ل 
مضاد للصداً 0110511 11م 
مطهر 1511م 
جاز التقطير 015112 3 ااعتهممم 
جهاز الرش رتك 111176115م 3 ااع ته ممم 
جهاز الامتصاص 50101 ل 111 ممم 
جهاز القذدف 1ع [10م عل لاع 1ه ممم 
زراعة مائية 1 ماع اوم 

إلخ. .عا 


ولاشك أن اللجان التي ستعمل على تحديث المعجم الموحّدة وإضافة 
التعريفات إلى مصطلحاتها » ستستفيد من تلك القوائم المصطلحيّة. 
من هنا يتبيّن لنا أن اضطلاع مجلة "اللسان العربي" 


بي بنشر القوائم 
المصطاحيّة التي يعدّها أساتذة الجامعات العربيّة وأصحاب الاختصاص هي 
طريقة فدّة ‏ رصد المصطلحات المستجدة أو المصطلحات التي أغفلتها المعاجم 
الموحّدة التي أقرّتها مؤتمرات التعريب.. وبطبيعة الحال» يمكن أن يُردَ على هذا 
القول بأنَّ معاجم المصطلحات الموحّدة هي انتقائية ولا يممكن أن تضم جميع 
مصطلاحات المجال العلمي. بيد أن مجرّد ورود تلك المصطلحات المغفلة 4 قوائم 
أهل الاختصاص تعني أنها ذات قيمة علميّة» وأنهم شعروا بضرورة تعريبها؛ وتعني 
كذلك أنَّ مكتب تنسيق التعريب يدرك أن العمل المصطلحي عمل دائم مستمرٌ 
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يتطلب رصداً دقيقاً ومتابعة عن كثبء ولبذا فهو ينشر 2# مجلته قوائم 
مصطاحيّة حتّى 4 الموضوعات التي صدرت معاجمها الموحّدة. 

مؤتمرات التعريب ورد المصطلحات: تقرر عقد مؤتمر التعريب كل أربع 
سنوات» بحيث يعد المكتب مشاريع المعاجم المطلوبة خلال أربع سنوات ثم 
يعرضها على المؤتمر. وهكذا عقدت عشر مؤتمرات للتعريب على الوجه التالي: 

- _مؤتمر التعريب الثاني» الجزائر 12- 1973/12/20 لدراسة وإقرار 
مشاريع معاجم موحدة لمصطلحات موضوعات التعليم العام : 1- الرياضيات 
2 القلبيفة" .“(القوياء)::. 3د الشيواة!- 24 , الكيياة. 25 :قات 
6- الجيولوجيا (وقد تولى المجمع العلميّ العراقيّ طباعة المعاجم الثلاثة الأولى 
وتولى مجمع اللغة العربيّة بدمشق طباعة المعاجم الثلاثة الباقية» وتم نشر هذه 
المعاجم الستة بين سنتي 1976 و1979: ويبلغ مجموع مصطلحات هذه المعاجم 
الققة 1459] ممتطله : 

- مؤتمر التعريب الثالث: طرابلس - ليبيا 7- 1977/02/16 لدراسة 
مشاريع معاجم موحّدة 4# موضوعات التعليم العام هي: 1- الجغرافياء والفلك 
«المجموعة الأولى). 2- التاريخ» 3- الفلسفة والمنطق وعلم النفس4»2- الصحة 
وجسم الانسان. كما درس هذا المؤتمر مشاريع معاجم موحدة 2# موضوعات 
التعليم العالي هي: 5- معجم الإحصاءء 6- معجم الفلك (المجموعة الثانية) 
7- معجم الرياضيات البحتة والتطبيقيّة. وقد تولى المكتب طباعة هذه المعاجم 
وتقرها وفؤويديا؛ وله مشيوع مط جات هته المشاجم :10583 'مصيظ اها : 

- المؤتمر الرابع» طنجة 20- 1981/22 درس مشاريع معاجم موحدة أذ 
موضوعات التعليم المهنيّ والتقني هي: 1- الكهرباء. 2- هندسة البناء 
3-الخاسية"' :24 الكمارة 5 الطباعنة؟ 26 التحارة»< 27 اليقوول 
8- الجيولوجياء 9- الحسابات الإلكترونية (وهذا المعجم الأخير أعدّته 
المنظمة العربيّة للعلوم الإداريّة بالتعاون مع المكتب). وقد أوصى المؤتمر بإجراء 
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تفدئلات: و شافاس إن جه التحائية لازن مشكرت تجان شر ممت ماهد 
لإنجاز ذلك؛ ثم قام المكتب بطباعة تلك المعاجم طبعة محدودة ووزعها على 
جهات الاختصاص. ويبلغ مجموع مصطلحات هذه المعجم 28691 مصطلحا. 

- المؤتمر الخامسء عَمَّان 21- 1985/25 درس وأقر مشاريع معاجم 
موحّدة 4 موضوعات التعليم العالي هي: 1- معجم الفيزياء النوويّة 
2- معجم التربية» 3- معجم الاجتماع والانتربولجياء 4- معجم الفيزياء 
العامّة. 5- معجم الكيمياء العامّة» 6- معجم اللسانيات» كما درس المؤتمر 
وأقرّ معاجم أعدتها جهات مختصة بالتعاون مع المكتب هي: 7- معجم الألعاب 
الرياضية (أعدّه الاتحاد العربيّ للألعاب الرياضيّة. 8- المعجم العربي الزراعي 
(أعدته المنظمة العربيّة للتنمية الزراعيّة», 9- المعجم العربيّ للمصطلحات 
والتعاريف الإحصائيّة والديمغرافيّة (أعده المركز العربي للاحصاء والتوثيق) 
0- القاموس العام لمصطلحات السكك الحديدية (أعدّه الاتحاد العربي 
للسكك الحديديّة). ويبلغ مجموع مصطلحات هذه المعاجم 40096 مصطلحا. 

و حين أنَّ المعاجم الأربعة الأخيرة تمت طباعتها من قبل الجهات التي 
اعدتهاء غانٌ الأولى التي أغدّها المكتب لم كطبّع» بسبب قرزا اللنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم بطباعة جميع معاجم مؤتمرات التعريب بحيث تُدمّج 
جميع المعاجم ذات الموضوع الواحد. وقد تم ذلك لاحقاً. 

- مؤتمر التعريب السادسء» الرباط 26- 1988/30 درس وأقر مشاريع 
معاجم موحدة عامّة موسّعة هي: 1- معجم الاقتصادء 2- معجم الجغرافيّة 
3- معجم الموسيقى2, 4- معجم الآثار. 6- معجم القانون. ويبلغ مجموع 
مصطلحات هذه المعاجم 10465 مصطلحا. 

- المؤتمر السابع» الخرطوم 1/23- 1994/2/1 درس وأقَرّ مشاريع 
المعاجم الموحدة التالية: 1- معجم السياحة. 2- معجم الزلازل2: 3- معجم 
الطاقات المتجدّدة» 4- معجم البيثة. 
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- مؤتمر التعريب الثامن والتاسع» مراكش 4- 1998/8 . درس وأقرٌ 
مشاريع المعاجم الموحدة: 1- معجم التقنيّات التريويّة» 2- معجم الفنون 
التشكيليّة. 3- معجم الإعلام. 4- معجم الاستشعار عن بيُعد. 5- معجم 
الأرصاد الجويّة. 6- معجم علوم البحار2» 7- معجم علوم المياه. 8- معجم 
المعلوماتية» 9- معجم البندسة الميكانيكية. 

- مؤتمر التعريب العاشر دمشق 20- 2002/7/25. درس وأقرٌ مشاريع 
المعاجم الموحّدة التالية: 1- معجم تقانات الأغذية» 2- معجم علم الوراثة 
3- معجم الحرب الالكترونيّة. 4- معجم الطب البيطري» 5- معجم الصيدلة). 

ظباعة مناجم "الصطلحات: الموحدة: ذَكربا سابقا أن المتطمة العريية 
للتربية والثقافة والعلوم قرَّرت دمج المعاجم التي تتناول مصطلحات موضوع معين 
نوأ ء كان من موضوعات التعليم العام أو المهني أو العالي؛ # معجم واحدٍ على 
أساض فوسو وعنكة قوت التعامه كلاقم مسحها :تمت فلناتدنيا دف موقين 
أو المغرب» 2# التسعينيّات من القرن الماضي على الأغلب. والجدول الآتي يبيّن 
هذه المعاجم وعدد مصطلحات كل واحد منها: 


ركم اسم المعجم مكان وتاريخ| ١‏ عدد 
المعجم الطبع | المصطلحات 
1 المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات|المفرب- 1/44 
(الطبعة الثانية) 2002 
2 المعجم الموحد لمصطلحات الفيزياء تونس- 1989 6015 
العامة والنووية. 
3 المعجم الموحد لمصطلحات الرياضيات تونس- 4006 
والفلك 10 
4" المصحه لوحا لمبطلهات الوسيقى, انوي 19920 846 
7 المعجم الموحد لمصطلحات الكيمياء اتونس 0١-‏ 4532 
102 
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10 


11 


12 


13 


14 


15 


16 


17 


المعجم الموحد لمصطلحات الصحةات 


وجسم الإنسان 


المعجم الموحد لمصطلحات الآثاراة 


والتاريخ 
العم موحد ]متطلس] كاعم الاجياء 


المعجم الموحد لمصطلحات الجغرافيا 


المعجم الموحد لمصطلحات التجارةات 


المعجم الموحد لمصطلحات الطاقات 
المتجددة 


المعجم الموحد للمصطلحات المهنيةات 


والتقنية: الجزء الأول: طباعة- 


كهرباء 
الجزء الثاني: بناء- نجارة 


المعجم الموحد لمصطلحات العلومات 


الإنسانية 
المعجم الموحد لمصطلحات القانون 


المعجم الموحد لمصطلحات السياحة 
المعجم الموحد لمصطلحات الزلازل 


المعجم الموحد لمصطاحات الجيولوجيا 
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26 
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30ظ11 


20058 
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1314 


13055 


23121 


1002 


1003 
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19 
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22 


23 
24 


25 


26 


27 


28 


29 
30 


31 


المعجم الموحد لمصطلحات الاقتصاد 
المعجم الموحد لمصطلحات النفط 
(البترول) 

المعجم الموحد لمصطلحات البيكة 


المعجم الموحد لمصطلحات البندسة 
الميكانيكية 
المعجم الموحد لمصطلحات التقنيات 
التربوية 

المعجم الموحد لمصطلحات الإعلام 
المعجم الموحد لمصطلحات الفنون 
التشكيلية 

المعجم الموحد لمصطلحات الأرصاد 
الجوية 

المعجم الموحد لمصطلحات المياه 


المعجم الموحد لمصطلحات المعلوماتية 


المعجم الموحد لمصطلحات الاستشعار 
عن بعد 

المعجم الموحد لمصطلحات علوم البحار 
المعجم الموحد لمصطلحات الحرب 
الإلكترونية 

المعجم الموحد لمصطلحات 


الأغذية 


تقانات 
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المغرب- 
1009 


2009 
60059 


111 


20028 


12314 


208 
124 


2031 


2204 


23210 


1156 


23013 
1021 


20063 


رصد المصطلحات الجديدة: بعد سنة 1985 حصلت القناعة لدى اللجنة 
الاستشاريّة لمكتب تتنسيق التعريب أنّ المصطلحات العرييّة الموحدة كاؤفية 
لتعريب العليم العام (الابتدائي والثانوي) بل حتى تعريب الموضوعات العلمية ة 
التعليم العالي» ولبذا أوصت هذه اللجنة أن يتحوّل المكتب إلى رصد المفاهيم 
العلمية والتقنيّة الجديدة» وتحديد المصطلحات العربيّة الموحدة التي تعبّر عنها. 
ولبذا نجد أن المكتب؛ بعد سنة 21990 يعمل على توحيد مصطلحات 
موضوعات عامّة مثل السياحة» والزلازل» والطاقات المتجدّدة» والبيئة» والفنون 
التشكيلية والإعلام» والاستشعار عن بُعد» والأرصاد الجويّة. 

توحيد منهجيات وضع المصطلحات: بمبادرة من وزير التربية الوطنية 
المغربي الدكتور عر الدين العراقي (أستاذ الطب وخبير غير متفرغ بخ مكتب 
قتسيق. التعريث سنابقا والوزير الأوّل المغربي ثم الأمين العام لمنظمة المؤتمر 
الإسلامي لاحقا؛ تقرّر أن يعقد مكتب تنسيق التعريب ندوة لتوحيد منهجيّات 
وضع المصطلحات العلميّة الجديدة باللغة العربيّة» لكي يسهل توحيد 
المصطلحات التي تضعها المجامع اللغويّة والعلميّة العربيّة عندما يكون وضعها 
حسين متشحة واشرف فكرى" اليكل تحدم منيحنات: ونع" التصسطلجات 
الصادرة من المجامع العربيّة» وتنسيقها 4# ورقة عمل لعرضها على الندوة التي 
عقدت 3 المكتب بالرباط # المدة من 18- 20 شباط/غفبراير1981. وقد 
انّتخذت هذه الندوة التي شاركت فيها المجامع اللغويّة والعلميّة العربيّة ووزارات 
التربيّة والتعليم وعدد من الجامعات العربيّة التوصيات التالية: 

"!- المبادئ الأساسيّة 4 اختيار المصطلحات العلميّة ووضعها: 

1- ضرورة وجود مناسبة أو مشاركة أو مشابهة بين مدلول المصطلح 
اللغوي ومدلوله الاصطلاحي» ولا يُشْرَط # المصطلح أن يستوعب كل معناه 
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العلمى. 
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2- وضع مصطلح واحدٍ للمفهوم العلميّ الواحد ذي المضمون الواحد # 
الحقل الواحد. 

3- تجنُّب تعدّد الدلالات للمصطاح الواحد 4 الحقل الواحد» وتفضيل 
اللفظ المختصّ على اللفظ المشترك. 

4 - استقراء وإحياء التراث العربي» خاصّة ما استُعمل أو استقرٌ منه من 
مصطلحات علميّة عربيّة صالحة للاستعمال الحديث وما ورد فيه من ألفاظ 
معربة. 

5- مسايرة المنهج الدوليَ ب اختيار المصطلحات العلمية: 

أ- مراعاة التقريب بين المصطلحات العربيّة والعالميّة لتسهيل المقابلة 
بينها للمشتغلين بالعلم والدارسين. 

ب- اعتماد التصنيف العشري الدولي لتصنيف المصطلحات حسب 
أصولبها وفروعها. 

ج- تقسيم المفاهيم واستكمالبا وتحديدها وتعريفها وترتيبها حسب 
كل حقل. 

د- اشتراك المختصين والمستهلكين 4 وضع المصطلحات. 

ه- مواصلة البحوث والدراسات لتيسير الاتّصال الدائم بين واضعي 
المصطلحات ومستعمليها. 

6- استخدام الوسائل اللغويّة .4 توليد المصطلحات العلمية الجديدة 
بالأفضليّة طبقاً للترتيب التالي: التراث فالتوليد (بما فيه من مجاز واشتقاق 
وتعريب ونحت). 

7- تفضيل الكلمات العربيّة الفصيحة المتواترة عن الكلمات المعرية. 

1-8 ككتن: لكايس العزوةه "اله نتن «الاقتضاء »يشرط أن فكو 
مشتركة بين لبجات عربيّة عديدة وأن يُشار إلى عاميّتها بأن توضع بين قوسين 
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وعد نكيل الصيقة الكلة الواضة بوني الناضر موا لظو من 
الألفاظ. 


0- تفضيل الكلمة التي تسمح بالاشتقاق على الكلمة التي لا تسمح 


1- تفضيل الكلمة المفردة لأنها تساعد على تسهيل الاشتقاق والنسبة 
والإضافة والتثنية والجمع. 

2- تفضيل الكلمة الدقيقة على الكلمة العامّة أو المبهمة» ومراعاة 
اناق المصطلح العربيً مع المدلول العلمي الأجنبي» دون تقيّد بالدلالة اللفظيّة 
للمصطاح الأجنبي. 

3- #ك حالة المترادفات أو القريبة من الترادف» يُفضّل اللفظة التي يوحي 
جذرها بالمفهوم الأصلي بصفة أوضح. 

4- تفضيل الكلمة الشائعة على الكلمة النادرة أو الغريبة إلا إذا 
التبس معنى المصطلح العلميّ بالمعنى الشائع لتلك الكلمة. 

5- عند وجود ألفاظ مترادفة أو متقاربة 4# مدلولباء ينبغي تحديد 
الدلالة العلميّة الدقيقة لكل واحدٍ منهاء وانتقاء اللفظ العلمي الذي يقابلها. 
ويحسن عند انتقاء مصطلحات من هذا النوع أن تُجمع كل الألفاظ ذات المعاني 
القتريية ان اللتقاريية الدالاتةر كا كايا مسموف والحد:. 

6- مراعاة ما اتَّفق المختصون على استعماله من مصطلحات ودلالات 
علمية خاصة بهم» معربة أو مترجمة. 

7- التعريب عند الحاجة وخاصة المصطلحات ذات الصبغة العالميّة 
كالألفاظ ذات الأصل اليونانيّ أو اللاتيني أو أسماء العلماء المستعملة 
ممت سانكم او« المداهس: المركات الكيميا. 

8- عند تعريب الألفاظ الأجنبيّة» يراعى ما يأتي: 

أ- ترجيح ما سهل نطقه 4 رسم الألفاظ المعرّبة عند اختلاف نطقها 
4 اللغات الأجنبية. 
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ب- التغيير .ذخ شككله: حتّى يصبح موافقاً للصيغة العربيّة 
ومع ةناها 
ج- اعتبار المصطلح المعرّب عربياًء يخضع لقواعد اللغة ويجوز فيه 

الاشتقاق والنحت؛ وتُستخدم فيه أدوات البدء والإلحاق» مع موافقته للصيغة العربية. 

د- تصويب الكلمات العربيّة التي حرّفتها اللغات الأجنبيّة واستعمالها 
باعتماد أصلها الفصيح. 

هك كنظ التاطتحاكبهات والمورب امن «الشكفن» شرهنا "على 
مك ة تملعة رددة أذاكه 

وبمبادرة من الأستاذ الدكتور عبد الكريم خليفة» رئيس مجمع اللغة 
العربيّة الأردني» عقد مكتب تنسيق التعريب بالتعاون مع المجمع الأردني ول 
وإخانه دق متاق عق اهن 97:26 ]نول رقيو 41993 "نزوة تطوين اكه 
وضع المصطلح العربي؛ وبحث سبل نشر المصطلح الموحّد وإشاعته". وجاءت هذه 
الندوة بشروح وتوضيحات لتوصيات ندوة “توحيد منهجيات وضع المصطلحات 
العلمية الجديدة"» ولخصت مواصفات المصطلح الموحد بأربعة عناصر هي: 

أ- الاطراد والشيوع: 

نك م الكداول لاقل تهرزوفالكرية الواهدة 

ج- الملائمة (تفرّع المصطلح إلى ميادين مختلفة) 

د- التوليد (كثرة الاشتقاق من المصطلح) 

وقد بلورت هذه الندوة منهجية مكتب تنسيق التعريب 2 تنسيق 
المصطلحات التي تضعها المجامع اللغويّة وتوحيدها. 

أسباب ازدواجية المصطلح العلمي العربي: 

لقد تأكد للباحث أنَّ جميع المجامع العربيّة تتّبع منهجيات علمية رصينة 
متقاربة» وتأخذ بآخر ما توصل إليه علم المصطلح. لكنّ الازدواجية # المصطلح 
العلمي العربيّ ناتجة من عوامل لا علاقة لها بالمنهجيّة مباشرة» وإِنّما يمكن 
ردها إلى مشكلات لغويّة ومشكلات تنظيميّة خلاصتها ما يلي: 
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أولاً: التمنضلات اللعوئة: 
2-1 المشكلات التائحة عن اللغة الغريية: 
1-- الأزتواهية بين الفضيتجي العامة 
3- “قر اللوسات القفيعة 
3- ثراء العربيّة بالمترادقات 
فك "التجخروت الكاتية عن لفة العيد: 

1 ترد مضاكن المحلاكاه الففة 
2- ازدواجية المصطلح خا اللغة المصدر 
3- الترادف والاشتراك اللفظيّ 4 لغة المصدر 
ثانيًء المشكلات التنظيميّة: 
]- تعدّد واضعي المصطلحات 2# الوطن العربيّ 
ب- إغفال التراث العلميّ العربيَ عند وضع المصطلحات الجديدة 
د-:. عدم الختبان قبول الميظلحات التحديده سيب غنء اتسنا 6 

انتقادات موّجهة إلى مكتب تنسيق التعريب: وُجَهت إلى عمل المكتب عدة 
انتقادات يمكن تلخيصها فيما يأتي: 

أولاًء من حيث المبدأء لا يملك المكتب أيّةَ سلطة إلزام فعليّة على الجهات 
التي تستعمل المصطلحات ش الأقطار العربية. فالمكتب يقوم بعملية تنسيق 
المصطلحات وتوحيدهاء ولكنّ الأقطار العرييّة تستمر 4 استعمال مصطلحات 
تختلف عن المصطلحات الموحّدة» ما يؤدّي إلى استمرار ظاهرة ازدواجيّة المصطلح 
الفريج وضاقبهاء. وانتضي :ينيط لنحغلى الأطلاق لوكتع نح فلك الظامرة: 
وهكذا تبقى المقابلات العربيّة الموحّدة مجرّد مولدات: ولا تصبح مصطلحات 
حتَّى تستعمّل فعلاً ويُكتّب لبا القبول والشيوع. 

ومن ناحية أخرى: فإن توحيد المصطلحات الإدارية (مثلاً: الأمير الوالي/ 
العامل» الحافكلة. التصترف" اله ) والتقنه (مقلا» الفلسق» القرش ١‏ الزللة 
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السنتيم: الخ ) لا يمكن توحيدها إلا إذا توحّدت البلاد العربية وأضبح لبا نظام 
نقديٌ واحدٌ ومصرفٌ مركزي واحدٌ. فعندما توحدت الأقطار الأوربيّة وأصبح لبا 
نظام نقديّ واحدٌ وبنك مركزيٌ واحدٌء حلت عملة اليورو محل الفرنك 
الفرنسي» والمارك الألمانيّ والليرة الايطاليّة والبيزيتا الاسبانيّة» الخ. 

ومرق: هيا "الفريق "من التماذ أن قرحي الممطللحات يه بؤسمة شيحة 
تلقائية لوحدة الأمة. وما دامت الأمة متفرقة 3 أقطار مختلفة ذات حدود تمنع 
حر تف الأشراد:: الآموان والككعزياتف: فاخ الشهاتهعا م كنقى ملك 

ثانيء من حيث النوعية» نبّه فريق آخر من النقاد إلى أنّ المعاجم التي 
يُفنووها: اتبكدي البست نيا خم ف تحقيقة الم وإنما 'تجترن مسا رد لسطلشات 
أجنبيّة مع مقابلاتها العربيّة» فمعاجم المكتب لا تشتمل على تعريفات للمفاهيم. 
ونا نطق الددازين 1ه سترهين دلالة :لطاع حفا ها لم ملم عا كيه 
المفهوم الذي يعبر عنه وخصائصه الجوهريّة والعرضيّة وعلاقته بالمفاهيم المجاورة 
المنظومة المفهوميّة. 

فالفاء: فق حيبت اتكييةة: شال خريق كاله سن العاف إن 7 بكسن 
يُصدر من كل معجم من معاجمه سوى ألف أو ألفي نسخة؛ وهي -إذا ما وزّعت 
بصورة جيدة جداً- لا تكفي لسدّ حاجة مستعملي المصطاحات # الوطن العربي 
ولا تصل إلى المدارس والمكتبات والمؤسّسات العلميّة والثقافية والإعلامية. وهكذا 
تبقى أغلبية مستعملي المصطلحات بعيدة عن عمل المكتب ومنجزاته. 

رابعاء من حيث العاملين؛ نبّه فريق آخر من النقاد إلى أنَّ عدد العاملين ب 
المكتب محدود» لا يتجاوز أحد عشر موظفاً» ليس بينهم سوى اثنان أو ثلاثة من ذوي 
الاختصاص. وهذا العدد لا يكفي لتنفيذ المهام الضخمة الملقاة على عاتق المكتب. 

إن المكتب ولجنته الاستشارية المؤلّفة من شخصيات علميّة بارزة من عدد 
ملق الأقطان العركنة متتاوشة تطبه" العريتة للكربية والطلوم والفافة :كان مان 
علم بهذه الانتقادات المخلصة الوجيهة. ونظرا إليها على الوجه التالي: 
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أولاء من حيث المبدأ. صحيح أنّ المكتب لا سلطة له على مستعملي 
المصطلحات؛: فهو مؤسّسة علميّة وليست سياسيّة. ولكته يؤمن بأن المصطلح 
الجيد هو الذي يفرض نفسه 2# الاستعمال والشيوع. ولبذا يحرص المكتب على 
أن يعضد عمله بأفضل الخبرات العلمية العربية» ويعرض مشاريعه المعجمية على 
أفضل المؤسسات العلمية العربية المختصةء ويسترشد بملاحظاتها 4 تنسيق 
مشاريع المعاجم الموحّدة التي تُعرض على مؤتمرات التعريب. 

ثانيا»ء من حيث النوعية» صحيح أن معاجم المكتب تخلو من التعريفات 
لآن عمل المكتب عند تأسيسه كان ينطبع بطابع الاستعجال لانجاز تعريب 
الإدارة والتعليم بأسرع وقت ممكن. وكانت معاجمه 2# بداية الأمر موجهة 
للمختصين الذين يعرفون المصطلح الأجنبي ويستوعبون مفهومه وتعريفه ولكنهم 
يجهلون مقابله العربي. فكان المكتب يُمدهم بهذا المقابل فقط. 

بيد أن المكتبء وبعد أن أصدر مجموعة معاجمه شبه الكاملة:» وبناء 
على توصيات مؤتمرات التعريب والمجلس العلمي الاستشاري للمكتب» أخذ 
تمزالحة فلك المحم واعدا وانكدا ف كنوء ما كتوصل اليه من ماذتفطات حول 
المصطلحات؛ وبإضافة ما استجدً من مصطلحات # الميدان العلمي؛. وحرص 
على إتباع كلّ مصطلح بتعريفي وافيء وهذا ما حصل ل "المعجم الموحد 
لمصطلحات اللسانيات" الذي صدرت طيبعته الأولى عن مطبعة المنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم 2 تونس سنة 1989 بدون تعريفات. ثمّ خضع هذا المعجم 
للمراحسة :فا شتيفس "الممريفات "إلى السطتهات «كموو رك قد الذانية عق 
المكتب سنة 2002. 

ويلاحظ هذا التوجه الجديد # جميع مشروعات المعاجم الموحّدة التي 
قدّمها المكتب إلى مؤتمر التعريب الحادي عشر بعمّان. 

ثالثا» من حيث الكمية»: حاول المكتب أن يوصل المصطلاحات الموحّدة 
إلى أكثر المؤسسات المعنية» ضمن الإمكانات المادية والبشرية المتواطرة له. 
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فقَرّر الاستفادة من تقنيّات المعلومات والاتصال الحديثة 4 عمله وتيسير منجزاته 
للباحثين والمستفيدين» واتبع طرائق متعددة ب سبيل ذلك: 

أ- بنك المصطلحات: دعا المكتب2. 3 أواخر السبعينيّات من القرن 
العشرين» إلى إنشاء بنك المصطلحات المركزي ب الوطن العربي» لتنظيم العمل 
المصطلحي وتيسيره والإسراع 2# إنجازه. ولكن استخدام الحاسوب # خزن 
المصطلحات ومعالجتها لم يبدأ © المكتب إلا # أواسط التسعينيّات. وهكذا 
شرع المكتب 4 النشر الالكتروني» و تسجيل مصطلحاته الموحدة على أقراص 

ب- الشابكة (الانترنت): واغتنم المكتب انطلاق الشابكة الدولية 
(الانترنت) بوصفها وسيلة لتوفير المعلومات ونشرها بسرعة على نطاق واسع 
فأسس موقن له على الشابكة عنوانه: 7777177.318112311012.018.18 ويستطيع 
النلغك أن تيطع كيه على" المصطلحات اللومكذة مفحها مهما ]ز «مسطلجا 
مصطاحاًء بوضع المصطلح الأجنبي الإنجليزي أو الفرنسي 2# خانة السؤال 
للحصول على المقابل العربي» أو بالعكس. كما يستطيع الباحث أن يبعث 
بأسئلته إلى المكتب بالبريد الالكتروني وعنوان المكتب هو: 
8 31312311010.0185 )562 

ج- النشر التجاري: يستطلع المكتب حالياً إمكان اللجوء إلى النشر 
التجاري» الورقي والالكتروني؛: بحيث تقوم مؤسسّسة تجارية ذات خبرة 2 نشر 
المعاجم وتوزيعهاء بإعادة طباعة المعاجم الموحّدة وتوزيعها على نطاق واسع. 

المرصد العربي للمصطلحات: 

ومع بداية السنة الحالية؛ وبمبادرة من مدير مكتب تنسيق التعريب 
انتقل المكتب إلى مرحلة جديدة من رصد المصطلحات؛: هدقفها إنشاء "المرصد 
اللغوي العربي للمصطلحات" من أجل التوسع على مستويين» على مستوى 
الراصد وعلى مستوى المرصود. فعلى المستوى الأول يرمي المكتب إلى تعاون بين 
حين: المؤيكييا ها اتكررية امسكةا واللقة عسوم «والتغبدا لضاف بفسنوسا وعلن 
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مستوى المرصودء لا يقتصر المرصد على رصد المصطلحات فقطء وإنّما رصد 
جميع المؤسسات والآليات والأدوات والأبحاث المتعلقة بالمصطلحات. 

ولبذا الغرض عقد المكتب بتعاون مع جمعية الدعوة الإسلامية العالمية و 
رحابهاء ندوة حول الموضوع # طرابلس يومي 7 و8 يوليو 2008 قَدّمت فيها 
بحوث ودراسات» وخلصت إلى توصيات أهمها ما يأتي: 

"إنشاء مرصد لغويّ عربي للمصطاحات العلميّة والتقنيّة والتقانيّة ولألفاظ 
الحضارة ولأوضاع اللغة العربيّة عامّة» يكون من مهامه: 

أ- الرصد التشاركي للمولدات المصطلحيّة والمعجميّة. 

ب- الرصد الببليوغراكٌ الشامل للدراسات والبحوث والمنهجيات 
والقرارات والتوصيات المصطاحيّة والمعجميّة والتشريعات والقوانين ذات الصلة 
باللغة العربيّة واللغات الأخرى. 

د- الرصد الشامل للمؤسّسات والعاملين ب مجال المصطلحات والمعاجم 
تنظيراً وتطبيقاً وللمشاريع الجارية. 

ه- الرصد الشامل لأوضاع العربيّة بخ كل الأقطار العربيّة و مختلف 
المجالات وبخاصة 2 المجال التربوي والتعليمي بمختلف مستوياته. 

و- رصد التجارب الأجنبيّة الرائدة 2 مجال النهوض باللغات القومية. 

ز- إنشاء قواعد محوسبة لكل بيانات المرصد وانجازاته؛ وبناء موقع لها 
عل الشايكة (الانترنت) "3 

ومما يلفت الانتباه أن تقرير هذه الندوة الختامي يدعو 2# فقرته الأولى لا 
إلى رصد الموئدات المصطلحية وحسبء وإنما إلى رصد المولدات المعجمية 
كذلك. وتعني المولّدات المعجمية ما يطرأ من جديد 4# مجال الألفاظ العامة ب 
اللغة» أي ما يأتي: 

1- ظهور ألفاظ جديدة 4# اللغة من خلال التوليد الصوتي» أو التوليد 
النحوي أي الاشتقاق (بما فيه الاشتقاق العام والتركيب والنحت والإبدال)» أو 
الاقتراض اللغوي سواء أكان اللفظ المقترض معربا أو دخيلا. 
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2- ظهور معان جديدة لألفاظ موجودة # اللغة من خلال التوليد الدلاليَ 
أي المجاز. 

3- ظهور استعمالات جديدة لألفاظٍ موجودةٍ 2# اللغة من خلال دخولها 2 
علاقات جديدة مع ألفاظ أخرى بحيث تكون تعابير اصطلاحية أو سياقية لبا 
دلاللات جديدة. 

4 .نيوك اوبات الفا كاده مودو ةك اللعة: 

5->- موت أو سبات معان موجودة لبعض الألفاظ. 

وبعبارة أخرىء فَإِنَ الرصد اللغوي الذي سيضطلع به مكتب تنسيق التعريب 
المرحلة المقبلة يتناول التطور اللغويّ الذي يطرأ على اللغة العربيّة. ورصد التطور 
اللغوي هو لازمة من لوازم تصنيف المعجم التاريخي للغة العربيّة. ومعروف أن اتّحاد 
المجامع اللغوية والعلمية العربية قد تبنى مشروع 'المعجم التاريخي للغة العربية. 
وركذا سيحطرن بكم دون قحا لحان نف امشروعه القيم: 

إنَّ هذا النوع من الرصد اللغوي الذي تعدى الرصد المصطلحي والمعجمي 
إلى رصد أوضاع اللغة العربيّة عامّة» لا يمكن أن تقوم به مؤسّسة واحدة. ولبذا 
لاب من تعاون عربي تتضافر فيه جهود جميع المؤسّسات العاملة 4# مجالات اللغة 
العربيّة وتنميتهاء مثل: المجامع اللغويّة والعلميّة واتّحادهاء وبنوك المصطلحات 
العربيّة» وبنوك المصطاحات الأجنبيّة التي تضم مصطاحات عربيّة» ووزارات 
التربية والتعليم» والجامعات والمعاهد العلياء ودور النشر العربية» وغيرها من 
المؤسسّسات الثقافية. لابد من إيجاد شبكة تتعاون ‏ هذا الرصد اللغويّ ويكون 
مكتب تنسيق التعريب وبقية المؤوسسات التي تملك المتطلبات التقنيّة مركزاً 
لتجميع المعلومات وتوثيقها ونشرها واستثمارها. 

ويتطلب إنشاء المرصد العربيّ للمصطلحات تنسيقاً إداريًا وتقنيّاً بين 


الأطراف المشاركة فيه وأهم أوجه هذا التنسيق ما يأتي: 


32 


أ- اعتماد تصنيف مصطلحي موحد: لتيسير خزن المصطلحات 
ومعالجتها واسترجاعها. ولعلّ التصنيف الذي وضعه مركز المعلومات المصطاحية 
(الانفوترم) ب فيينا واعتمدته اليونسكو هو التصنيف المناسب. 

ب- اعتماد مواصفات مصطلحية موحدة: من أجل تيسير خزن 
المصطلحات التي ترصدها المؤسسات المشاركة # المرصد العربي للمصطلحات 
وتبادلبا عربيّاً ودوليًاً بسهولة. ويمكن اعتماد معايير منظمة التقييس الدوليّة ب 
جونيف (الإيزو)» خاصة توصيات اللجنة التقنيّة رقم 37 # هذه المنظمة. التي 
ترجمتها مجلة "اللسان العربي" ونشرتها. وتتناول هذه التوصيات مبادئ العمل 
المصطلحيّ وطرائقه وقواعد تمثيل اللغات» والرموز المعجمية2. والأعراف 
الطباعية» والتقييس المصطلحي. وغير ذلك. 

ج- اعتماد استمارة تخزين موحدة (الاستمارة العربية)» بحيث تشتمل 
هده الاستمارة على العابير النوعيّة لواحب تؤاهرها ف كَل مصطلع يرن ض أي 
بنك من بنوك المصطلحات المتهاونة» مثل رمز أو رقم المصطلح؛ ورمز أو رقم 
المفهوم» ورمز أو رقم المجال العلمي» ومرتبة صلاحية المصطلحء ومرادفاته» إلخ. 

مدقن اهم التطلبات القهدةة اتناو وه إنشباء مرصيير لقوى شوين قارع 
فيه وتستفيد منه جميع المؤسسات اللغويّة والعلمية 2 الوطن العربي. 

الخلاصة: نستخلص مما عرضناه»؛ أن مكتب تنسيق التعريب مؤسسة 
عروبيّة تسعى إلى الحفاظ على وحدة اللغة العربيّ عموماء ووحدة المصطلح 
العلميّ العربيّ خصوصاًء بوصف اللغة العربيّة المقوّم الثقاي المشترك بين الأقطار 
الغربيّة': والتاقل التراثها: وقد توى هذا انكتب عملية الرضد اللتوي ال مرت 
ممزاعل تدده ملكتن لخردي ا على نوين القائن»: 

1- رصد المصطلحات العلميّة والتقنيّة المستعملة © التعليم العام 
(الابتدائي والثانوي). 

2- رصد المصطاحات العلميّة والتقنيّة المستعملة # المهنيّ والتقني. 
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3- رصد المصطاحات العلميّة والتقنيّة المستعملة 4 التعليم العالي. 

4-. وفق السحلتجاف العلمرة والقن: الفامة وا تفص 

5- الرصد اللغوي (4 المرحلة المقبلة)؛ ويشتمل على: 

21 “رصن اكولداكا المسظلحية الحديدة: 

ب- رصد المولّدات المعجمية الجديدة. 

ج- رصد المؤسسات اللغويّة والمصطلحية» ومشروعاتهاء والعاملين فيها. 
د- رصد أوضاع اللغة العربية بوجه عام. 


البواميش: 


1- للتفاصيل انظر: محمد أفسحيء 'مكتب تنسيق التعريب: الجهود والمنجزات" في مجلة "اللسان 
العربي', العدد 34 (1990) ص 256-189. 

2- للتفاصيل انظر: على القاسمي» علم المصطلح: أسسه النظرية وتطبيقاته العلمية (بيروت: 
مكتبة لبنان ناشرون؛ 2008) ص 258-191. 

3 - على القاسميء "بنك المصطلحات المركزي في الوطن العربي" في مجلة "اللسان العربي" 
(1979)» ص 19. 

4 - التقرير الختامي للندوة العلمية العربية للمرصد اللغوي للمصطلحات؛. طرابلسء ليبياء 7- 
8 ... 
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تطور أطلصطلحات النحوية في التراث العربي 


أ.حمار نسيمة 


9 


مقدمة: حينما ننظر # التراث اللغوي العربي النحوي» نجد أن أفذاذا 
وجهابذة ونحاريرء من صفوة الأمة العربية الذين قدموا للغتهم ما لم تستطع أمم 
كثيرة أن تقدمه للغتهاء هذه التي كانت ولا تزال مصدر هويتهم» ووعاء 
فكرهم ومقياس تطورهم,» اتخذوها موضوع دراستهم» ووسيلة رقيهم» وهم 
خدمتهم إياهاء والنتيجة هي أن عاشت الأمة العربية قد أصبح يشار إليها بأصبع 
اليد هذا العربي الذي قيل عنه إنه كان ساذجا بسيطا 4# معيشته: إِنْما لم 
يكن كذلك 4# تفكيره: لآن الحاجة هي التي كانت تولد فيه حب الإطلاع 
والاختراع والسير إلى الأمام»؛ ثم إن من يصل إلى أن يقنن لغته بالقواعد ويرسم لبا 
نسيجا يحميها من التأثر باللغات الأخرى أو مما يحدثه الزمان والتطور # اللفة 
يستحق أن يكتب عنه الكثير»؛ وعلى هذا الأساس بنوا درسهم اللغوي 
والنحويء فاعتنوا بالحدود الفاصلة بين الأشياء وماهيتها وكيفية انتظامها 
والغرض من كل هذا هو أن يصل المتكلم الذي يريد التعبير عن مجموعة من 
الأفكار بلفظ أو كلمة واحدة شافية كاذفية وافية. 

إن الخليل اللغوي حين جاء بعلم العروض استمد مصطاحا ته من البيئة 
التي كان يعيش فيها كالوتد الذي يثبت به الخيام؛ وبعد هذا جاء النحويون 
العرب ب دراساتهم للغة العربية» وحاولوا تصنيف عناصر الدرس النحوي 2 
أبواب طويلة عريضة؛: لكن تعذر عليهم اختصارها 4 كلمة جامعة مانعة لأن 
الدرس النحوي لم تتحدد له الوجهة؛ وكذا البيئة التي كانت تحتم عليهم ذلك 
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إن لبذا الموضوع من الأهمية لأنه موضوع العصر ومن الإشكالات الكبيرة التي 
تقف أمام اللفة العربية خاصة 4# الوقت الراهن؛ كونها أسست مستقبلة أكثر 
مما هي مبدعة أو منتجة: إذ تصعب المهمة أمام الدارسين © تحديد إشكالية 
المصطلح لأنها عديدة متعددة» بداية بالتراث العربي الذي عرف اختلافا ل 
تحديد المفهوم الواحد بداية من سيبويه إلى العلماء المحدثين» وعلى هذا اخترنا 
أن يكون هذا العمل مدروسا من جانبين جانب لفوي وآخر 4 عرف النحاة 
المتقدمين والمتأخرين وحتى المحدثين» واقتصرنا على بعض المصطلحات النحوية 
وحاولنا تتبعها زمنيا عند بعض النحاة المشهورين بأعمالهم» ومحاولة استخلاص 
الفروق لدى كل ناحت وما يتميز به2» ويسبق هذا التحديد؛ أي تحديد 
المصطلحات: نظرة إلى المصطلح عن ماهيته وجانبه اللغوي وبداياته الأولى لدى 
التضا والقدامى: 

1- حول المصطلح: إذا ما أردنا أن نستشف جذور هذه الكلمة نجد أنها 
حديثة الظهور فقد كان المناطقة يعتمدون # تعريفهم للشيء الحد»؛ فتجدهم يقولون 
حد هذا الشيء كذا وكذاء وهو ما استعمله ابن جني 2# تعريفه للغة حين قال: حد 
اللغة أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم» بمعنى أن اللغة هي أصوات يلجأ إليها 
المتكلم للتعبير عن حاجة 4# نفسه؛ والحد 4 عرف اللغويين وعند ابن منظور: «الحد 
الفاصل بين الشيئين لتلا يختلط أحدهما بالآخر أو لتلا يتعدى أحدهما الآخر وجمعه 
حدودء وهو الفصل ما بين كل شيئين حد بينهما كل شيء حده ومنه حد حدود 
الأرضين وحدود الحرم وي الحديث # صفة القرآن لكل حرف حد»”؟؛ ومن هنا 
وحتى لا تختلط المفاهيم اللغوية أو الفلسفية أو التاريخية عمدوا إلى الحدء ويقرّب 
الشريف الجرجاني المفهوم أكثر بقوله إن الحد هو «قول دال على ماهية الشيء 
وعند أهل اللّه: الفصل بينك وبين مولاك كتعبدك وانحصارك # الزمان والمكان 
المحدودين»2 وعلى هذا يمكن القول إن الحد عند الجرجاني هو التعريف أو المعنى 
الذي يحمل الشيء»؛ وهو ما يختلف عند أهل اللّه أو أهل الشّرع على أنه الفارق أو 
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الفاصل الذي يفصل مثلا العبد عن اللّه أو الاختلاف الوارد بينهماء أما إذا عدنا إلى 
اكقائل نكي الحيتيف اللعات الح وميا الإامطليوية والفى عدن لفون إن قاين 
كلمة عتتتتعا والتي اشتقت بدورها من كلمة 5[اقتطتاءا, وك القاموس نجد هذه 
الأكلمة كاطينا كف اللدة العزيية انهه الناضل الماك جكلي بير عبات وفودة 
ويصلح صلاحا وصلوحا..وخ التهذيب أصلحت إلى الدابة إذا أحسنت إليها والصلح 
وكتاتهوا «مقيةة المناة" فليو لقا هتاذ “وف قري الخدل” سين الشريت 
الجرجاني 2# تعريفه للمصطاح أو الاصطلاح إذ يقول إنه «عبارة عن اتفاق قوم على 
لتابنية نهف" والناظى به هذا التعرمت ديع ]ن الأتسلاك تعنم هذا الماع هذ 
اتفاق قوم معين على تسمية شيء بذلك الاسم» والجانب الآخر هو أنه استخلاص 
معتى قن شعن لقوئ يشحركان 4 محدن ما أيدلان غلية سوا لخلاقة مشابهة: ام تمنائل 
الشيء إذا اتفق 4# تعريفه أو تسميته: فهذا يسهل على المتكلم والسامع الاتصال 
والفهم أيضاء وهو يتنافى مع الاعتباط إذ إن المصطلح يجب أن يحمل شروطا معينة» 
وهو أن الجانب اللغوي يجب أن يكون شطرا منه» وهذا يعني أن الجانب اللغوي يمثل 
الدال أما الجانب المفهومي والذي يتعلق بالجانب الآخر سواء النحوي أو البلاغي أو 
الرياضي هو المدلول. 

إن كلمة المصطلح هذه أثارت ضجة كبيرة 4 الأوساط العلمية» وهي من 
الألفاظ التي اختلف فيها إن كانت حديثة؛ أم أنها كانت وليدة التراث اللغوي 
النحوي العربي2» ومن ذلك فهناك من ينزع منزع القول بأنها - أي كلمة 
المصطلح- حديثة ويدذلك فهى لم يرد على لسان القدامى, وعلى ذلك يسير عيد 
الرءوف جبر بالقول إن كلمة "'مصطلح من الأخطاء الشائعة مستدلا على ذلك بأن 
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القدامى أو السلف استخدموا الإصلاح والكلمة والمفردة؛ والمفتاح واللفظ كما 
أن المصطلح عنده لا يصح استخدامه إلا مع حرف الجر -على- مفضلا استخدام 
اصطلاح من باب التسمية بالمصدر «ومن جانب آخر وبعكس ما ذهب إليه سابقا 
فإن فهناك من الذين يعتبرون أن المصطلح شأنه شأن اصطلاح وجدت مع وجود 
الدرس اللغوي النحوي العربي وإن كانت إشاراته تدل على أن لفظ اصطلاح غلب 
على المصطلح وعلى ذلك يكون أول من استعمل هذه الكلمة هو كوبي كي وهو 
أحد اللغويين المنتمين إلى حلقة براغ اللغوية قائلا: المصطلح كلمة لبا # اللغة 
تجح ةتوت مسوون وشييةة عرد ووه يلين ف اللقة العافية مدن الو 
أن هذه الكلمة تنتمي إلى مجال محدد » وبناءً على هذا فالمصطلح أو الكلمة 
ين تطلقها وقاذن: لل <متاك مههومها بوكاهيتها رذق اتجال الذى يحوي هذه 
الكل 

2 تطور المصطلح النحوي: ما يقال عن كتاب سيبويه إنه قرآن النحو ذلك 
أنه لم يترك صغيرة ولا كبيرة إلا أحصاهاء فهل هذا ينطبق على المصطلح 
النحوي أيضا ْ هذا الكتاب؟ وهل كان سيبويه 4 عرضه لمادته يقدم تعريفات 
كاف تحامعة وانعة + واضحة + كلاهوة"دالةة تمكو علي يفكلا إن اتنا ذلك 
ألما بعاد دعاب عاية ذلك ]د إق:الاطلالة ف هرضن ابواية :وان القيزيم 
والعادل بخ لايع بنااته وموديواة:غين 2 هلاقم ينمه لم القول إلى كدان 
سيبويه يحوي مجموعة من المصطلحاتء منها ما هو مستمر إلى الآن ومنه ما تغير 
بتغير الزمان ولعل أفضل مصطلحات سيبويه وأقريها إلى الدقة تلك التي يقترن 
فيه] لخدا نكال > كدرنه: د تخريت اللبددا “امذانيات انق ب السيته [ليه ومو 
ما لا يعني واحدا منهما عن الآخر ولا تجد المتكلم منه بداء فمن ذلك الاسم 
المبتدأ والمبني عليه وهو قولك: عبد الله أخوك وهذا أخوك» وإن تكن هذه 
المصطلحات 4 كتاب سيبويه قليلة إلا أنه قد أسّس للمصطلح النحوي؛» بعد 
ذلك تأتي طائفة أخرى من النحاة كأمثال المبرد «الذي استعمل 4# المقتضب 
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مصطلحات انفرد بها فلم تكن بصرية ولا كوفية من ذلك تسمية "الحال” 
"امففول فيه" والضهيز التفصين الوك التتصل" الضف" "حوات القترظ" "اكير" 
"التوكيد””» وإلى جانب هذا كان ظهور علماء أفغذاذ طوّروا وابتكروا 
المصطلح أمثال قطرب والآخفش الأوسطء وأبو علي الجرمي بن إسحاقء» و2 
ذات الحقبة هناك من الكوفيين الذين ظهروا وأتوا بمصطلحات جديدة مخالفة 
لما جاءت به البصرة إِنْما الشيء الذي يؤخذ على هذه الطائفة من المصطلحات 
أنها لم توفق لأن المصطلح يحمل عدة دلالات كالتفسير الذي يؤدي دلالة التمييز 
والمفعول لأجله والأغلبية الذين كتبوا # النحو بعد ذلك وي القرون المتأخرة 
اكتضيوو] للسووسة البعدرعة. 

نماذج من التطور المصطلحي: 

تطور مصطلح النحو: ربما كان مصطلح العربية هو الأول الذي أطلقته 
الطبقة الأولى من النحاة على العلم الذي سمي بعد ذلك نحواء وربما كانت 
المصطلحات قد ظهرت # وقت واحد قال الدكتور محمد خير الحلواني: 
مصطلح عربية ومصطلح نحو هما اللذان أطلقا على هذا العلم ثم زال الأول وبقي 
الثاني» وقيل: إن أول الذين استعملوا مصطلح النحو هو عبد الله بن إسحاق 
الخضرمي (ت117) وهناك ممن يزيد عن ذلك بالقول إن المصطلح تطور ليأخذ 
صفة الكلام واللحن والإعراب والمجاز هذا من الجانب التازيخي أما الجاتب 
اللفوي فنجد أن نحا يحمل دلالات متعددة منها: «القصد: يقال نحوت نحوك أي 
قصدت قصدك ونحوت الشيء إذا أتممته وكذلك يأتي بمعنى التحريف: يقال 
نحا الشيء ينحاه وينحوه إذا حرفه وكذلك الصرف: يقال نحوت بَصري إليه أي 
صرفت؛ والمثل» تقول: مررت برجل نحوك أي مثلك؛ ويأتي أيضا بمعنى المقدار 
تقول: له عندي نحو ألف أي مقدار ألف. وكذلك يأتي بمعنى الجهة أو الناحية 
تقول سرت نحو البيت أي جهته؛ وكذلك النوع أو القسم نقول هذا على سبعة 
أنحاء أي أنواع» وكذا تأتي بمعنى البعض فإذا قلت أكلت نحو سمكة أي 
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بعض السمكة: وكذا نجد أيضا ابن منظور يقول: انتحاء سمت كلام العرب 
تصرفه وغيره' وقد لاحظنا أن هذه التنويعات © تعريف النحو من الجاتب 
اللنوي هواهذا الأين الذي يقارب كيزا تعريت ابن جتيء ولعل مضطاح التحؤ 
غير وارد عند سيبويه؛ إِنّْما عند ابن السراج 316 ه بقوله: «أن ينحو المتكلم إذا 
تعلم كلام العرب وهو علم استخرجه المتقدمون فيه من استقراء كلام العرب 
حتى وقفوا منه على الفرض الذي قصده المبتدئون بهذه اللغة» فباستقراء كلام 
العزب اعلم آن الفاعل رفع والمفعول به نصب» وأن فعلا مما 'غينه ياء أو واو تقلب 
عينه من قولبم قام وباع”» وهذا يعني أن ابن السراج يسبق تعلم كلام العرب ثم 
نحوه أو ضبطه قبالتعلم يأتي الضبط» ظعلى حد تعبيره إذا لم نتعلم الكلام أو 
الجملة فلا يمكن لنا أن نستخرج الفعل والفاعل والمفعول» وإن يكن فابن 
السراج كان منقصا 4 تعريفه للنحو إذ اقتصر فقط على تعلم اللغة» بعد ذلك 
يأتي من هو مشتهر بتعريفه للنحو وهو ابن جني 392ه والذي قدم تعريفا يؤخذ 
به حتى الآن وهو «انتحاء سمت كلام العرب 4 تصرفه من إعراب وغيره 
كالتثنية والجمع والتحقير والتكثير والإضافة والنسب والتركيب وغيره»” ومن 
خلال هذا فابن جني يزيد على تتبع كلام العرب التثنية والجمع....وعلى هذا فإنه 
جد فك :االتترف هن لقعو وموع توماات ومكذللك حجنا شروت الجترهانن جه 
كتابه التعريفات يعرف النحو بقوله: «النحو هو علم بقوانين يعرف بها أحوال 
التراكيب العربية من الإعراب والبناء وغيرهما وقيل النحو: علم يعرف به أحوال 
الكلم من حيث الإعلال وقيل علم بأصول تعرف بها صحة الكلام وفساده"1) 
ومكن القول :إن الخرصاتي كيم تحرينا كاماة إذ تحول الخد سن نم كوم 
العرب إلى العلم بقوانين الكلام فمن المنطقي أن يتبع الإنسان كلاماء ثم إذا 
عرفه تمكن من الكلام كون له قواعد يسير عليها من يحتاج إلى أن يتعلم 
أككن كما :إن «المرجام كه وسيل اقم لعزت نما اهن :الراكيي 
العربية إذ إن التمكن من التركيب يأتي بعد التمكن من الكلام ثم اللغة. وأما 
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عن هذا المصطلح وما يقابله 4 اللغات الأجنبية فهو أمام مجموعة من الترجمات 
أولبا ما يقال له 0331قططة0 والذي يقابله مصطلح 6خ53:018: إذ يذكر صالح 
الكيشو بعد أن أورد رأي الفارابي الذي ينص على أن «قوانين الأطراف علم 
قوانين الأطراف هو المخصوص بعلم النحو ليس إلا قسما من أقسام علم اللسان 
وتقابله كلمة 18:15 5112 الإغريقية الأصل والمركبة من -5117- بمعنى - مع- 
اللسان و-18315- بمعنى ترتيب» و4 نفس الوقت يترجم مصطلح 81311118156 
316 بالنحو الأركانى أو نحو المكونات:. كما أن جون ليونز 3 
ترحمته لنظرية تشو مسكي اللغوية إذ وضع النحو مقابل كلمة غ:2)5(0]8 وكما 
نجد علماء آخرين أمثال بلوفيلد وأوندري مارتني وغيرهم يترجمون النحو 
ب 59:21 وهذا ما نجده عند علماء آخرين. 

مصطلح الكلم: 

إذا عدنا إلى التراث النحوي نجد أن أول من استعمل الكلم هو سيبويه 2 
كتابه الكتاب: وقد اختفى هذا المصطلح 4# لفظه 4# القرون الأخيرة» إنما 
بقيت الدلالة نفسها؛ يتحدث سيبويه عن الكلم فيقول هو اسم وفعل وحرف 
بمعنى أنه عبارة عن اجتماع الاسم والحرف والفعل أو ما يسمى الآن تركيبا 
لذلك استعمل الواو الرابطة بين الأقسام الثلاث: وهذا ما يناي القول بأن سيبويه 
قصد بالكلم الكلمة الواحدة وهذا ما قال به ابن جني 4 كتابه الخصائص 
يجمع هده العناصر الثلاثة فاختار الكلم, وأما إذا سرنا زمنيا إلى الأمام وجدنا 
وهو الشيء نفسه الذي نجده عند ابن فارس والذي بدوره احتفظ بالتقسيم ولم 
بالتقسيم» وذهب إلى شيء آخر حيث فرق فيه بين الكلام والقول» وهو ما 
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متتيفة لالم قا + 1م "[لاتضدونا: | لركهوان: انيوكت اط كراند مقن ابروا تقول 
«إن الكلم هو المركب من ثلاث وإن لم يفد وهو اسم جنس؟: وعلى هذا 
يكون السيوطي قد أخذ بالجانب الشكلي؛ أي أنه يجب أن يكون مركبا من 
قلات كلمات إلا أن المع لا يشترظة أن يكون جاملا له وغلى هذا طائه آخن 
بالجانب الدلالي؛ وحين اطلاعنا على كتاب التعريفات لم نجد بكلم أثرا إِنْما 
ما وجدناه هو أن الجرجاني عرف الكلمة ولم يعرف الككلم ولا الكلام؛ أما 
اللحدترق مهم ميرو تووم السكوط :جيك ورى عقا فس السطفات الحرن: 
لعبد الغني دقبر بأن «الكلم هو اسم جنس جمعي لا يكون أقل من ثلاث 
كلمات أفاد أم لم يفد»” ' وبالتالي يكون هذا المصطلح قد مثل له عند سيبويه 
أو قسّمه» ثم تغير اللفظ عند من أتى بعده»: وبعد ذلك تغيرت الدلالة. 

والاشارة عو نويه تعره كر جختطك اكاك باوكما شرا مبابفا هن 
هناك من النحويين من ساوى بين الكلم والكلام كابن السراج وابن فارس 
ليقولوا .إن الكاحم هن اسم وفمل "وحرف»: اما أبن حت ف تكدابه (الحتصافسن 
فتحدث عن الكلام واعتبره لفظا مستقلا بنفسه مفيدا لمعناه وهو ما يسميه 
النحويون بالجمل» وعلى هذا فإن ابن جني يخرج من التمثيل» ويكون بذلك قد 
قدم تعريفاً يبدو أكثر دقة من سابقيه؛ وعليه فابن جني يقابل الكلام بالجملة 
أو الجمل عند النحويين؛ والكلام يجب أن يكون حاملا لمعنى» وهذا ما يقول به 
أبو البقاء العكبري حينما قدم فرقا بين الكلام والجملة وقال «إن الكلام عبارة 
عن الجملة المفيدة فائدة تامة». كقولك زيد منطلق وإن تأتىي أكرمك وقم وصه 
وما كان نحو ذلك»” ؟ وعلى هذا فإن أبا البقاء العكبري يشترط الإفادة أو المعنى 
4 الكلام؛ ولا يشترط أن يتكون من اسم وفعل وحرف»ء فإذا أخذنا - قم وصه 
- فهما لا يتوفران على الاسم والفعل والحرف لكنهما يعتبران كلاماء وأما 
الكلام 4 عرف ابن مالك فهو «ما اجتمع فيه أمران اللفظ والإغادة والمراد باللفظ 
الصوت المشتمل على بعض الحروف تحقيقا أو تقديرا والمراد بالمفيد ما دل على 
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معنى يحسن السكوت عليه : وأما السيوطي 2 كتابه همع البوامع فيقول إن 
الكلام هو قول مفيد وهو ما يحسن السكوت عليه» بمعنى أنه اشترط المعنى 
وما استقر عليه العلماء المحدثون و معجم المصطاحات النحوية لعبد الغني دقبر 
«هو عبارة عما اجتمع فيه أمران اللفظ والإغادة» والمراد بالإفادة ما يدل على معنى 
يحسن السكوت عليه وأقل ما يتألف الكلام من اسمين نحو العلم نور» أو من 
فعل واسم نحو ظهر الحقء» ومنه استقم فإنه من فعل الآمر المنطوق به ومن الفاعل 
الكبيو الحاطي ا ا 

الكلمة: الكلمة من الجانب اللفوي هي من الفعل الثلاثي ك- ل- م 
وهي تستعمل ش ثلاث معان لغوية: الأول: الحرف الواحد من حروف البجاء 
والثاني: اللفظة الواحدة المؤلفة من بضعة حروف ذات معنى والثالث: الجملة 
المفيدة:والقصيدة والخطية: وكذلك مااتجده ف معهم متقانيين اللفة لآين هارس 
«الكاف واللام والميم أصلان: أحدهما يدل على نطق مفهوم والآخر على 
جراء” + وإذا ها أردنا أن تحدد هذا المقهوم اللنوي نر أن الكلم أو كلم 
يقابل لغويا الحرف # المعنى الأول» وك المعنى الثاني يقابل اللفظة المؤلفة من 
بضعة حروف»ء بالتالي هي سلسلة قائمة على ترتيب يؤدي دلالة» وأما المعنى 
الثالث فهو الجملة وقد يكون بمعنى الكلام: فالتعريف اللفوي يكون قد 
أجمل الحرف والكلمة والكلم أيضاء إن الكلمة 4 عرف النحويين مصطلح 
جديد» إذ إن سيبويه لم يتحدث عن الكلمة ولا ابن فارس وحتى ابن جني» غير 
أن الكلمة نجدها عند العكبري» حيث أورد لبا تعريفا وقال: أما اللفظة المفردة 
نحو (زيد) وحده ونحو ذلك قلا يسمى كلاما بل كلمة»؛ وعلى نفس السياق 
ذهب ابن هشام 4 شرح الألفية حين حديثه عن الكلام أنه "«اسم جمع واحده 
كلمة وهي الاسم والفعل والحرف ومعنى كونه اسم جنس جمعي أنه يدل على 
جما هلو ]1 فيو على لفطلة كام الخاتريف شقن معرية تمدن معام همان زلا علخ 
الواحد ونظيره لبن ولبنة ونبق ونبقة"7) والنتيجة التي نصل إليها من خلال 
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التعريفات السابقة أن الكلمة تفتقد إلى تعريف شاملء وما قمنا به هو محاولة 
استخلاص تعريفها من خلال ما أورده النحاة حين حديثهم عن الكلام. كما أن 
الأول قال فيه إن «الكلمة قول أو منوي معه:»2؟ أي أنك 4# بعض الأحيان قد 
وعلى هذا يكون هذا التعريف منطبقا مع ما قاله العكبري 2# تعريفه للكلام. 
المعنى الدال على المفرد على خلاف الجرجاني الذي قال بأن الكلمة لفظ 
ويدخل 24 ذلك الكلام والكلمة والكلم» إنما ما يحدد المعنى بعد ذلك هو 
قوله الموضوع لمعنى مفردء ويختم السيوطي تعريفه للكلمة بالقول إنها "قول 
مفرد مستقل أو منوي معه". وعلى هذا فالسيوطي لا يشترط المعنى 4# تعريفه هذا 
وأورده بالاستقلال فقطء وربما اكتفى بالقول لأنه يحمل معنى» وبالتالي فإن 
المعنى متضمن 3 حد ذاته 4 القول باعتباره اللفظ الدال على معنى» وعلى هذا 
يتوجه المحدثون بالقول إلى أن «الكلمة هو القول المفرد وأقسامها اسم وفعل 
ا 

فذهب مذهب إلى أنه مشتق من الوسم وهو ما يسمى بالعلامة» وذهب البصريون 
إلى القول إنه مشتق من السمو على اعتبار أن الاسم سما على الفعل والحرف 
أيضاء أما ما يتعلق بالمصطلح اللغوي الذي نجده عند الكفوي 2# قوله "ما وضع 
لشيء من الأشياء ودل على معنى من المعاني جوهرا أو عرضا فيشمل الفعل 
والحرف أيضا ومنه قوله تعالى 'وعلم آدم الأسماء كلها" أي" أسماء الجواهر 
والأغراض كلها "67 والأرجع يذ هذا التفريف أن الكفوي يشترط 2 الاسم 
نفسه أو مع غيره» والمقصود هنا الحرف لأن الحرف؛ ليست له دلالة إذا ما كان 
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مستقلا بنفسه؛ أما إذا كان تركيب فهو ذو دلالة» وبالتالي فهو اسم. أما 
الاسم 4 عرف النحاة فقد ظهر عند سيبويه حين تعريفه للكلم إذ يقول: الاسم: 
رجل وفرس وحائط... والناظر كْ هذا يجد أن سيبويه لا يقدم تعريفا للاسم إنما 
يقدم أمثلة أو يماثل» فالاسم هو الرجل هو الفرس هو الحائطء وما على القارئ 
أو المتعلم إلا أن يقيس على ذلك» وإذا انتقلت إلى ابن السراج ب كتابه الأصول 
فهو يقول إن الاسم «ما دل على معنى مفرد وذلك المعنى يكون شخصا أو غير 
شخصء فالشخص نحو رجل وفرس وحجر وبلد وعمرو وبكر وأما ما كان غير 
شخص فهو الضرب والكل والظن والعلم واليوم والليلة والساعة»”'” والمتأمل 2 
هذا التعريف يرى أن ابن السراج قد أضاف إلى ما قاله سيبويه بعض الأشياء 
كقوله إنه يدل على معنى مفرد وهنا يجب أن يكون دالا على معنى وحده أو 
زمن وحده ويمائل بذلك الفرس والساعة» وكذا نجد ابن السراج أيضا أدخل 
المصادر # تعريفه هذاء وعلى هذا فقد حدد شروطا معينة ب الحكم على 
الشيء بأنه اسم» كأن يكون دال على معنى وحده أو زمان وحده» وذلك حتى 
يختلف عن الفعل الذي يدلا على الحدث والزمن أيضاء كما يحدد أيضا عامل 
الإخبار» أي أن الاسم يخبر عنه. وكذا القول إن الاسم يدخل عليه الألف 
واللام. وحروف الخفض أيضا وكذا امتناع دخول قد وسوف على الاسم؛ أي لا 
نقول قد الرجل ولا سوف الغلام» إنما الشيء الذي نناقض به ابن السراج هو أن 
«(سوف) لا تدخل على فعل الأمرء إذ لا نقول قد افعل أو سوف افعل أو نقول قد 
إلى أو سوف إلى؛ ويقول أيضا ابن السراج إن كل ما صلح مع (يضرني وينفعني) 
هو اسم وكل ما لا يصلح مع (يضر وينفع) فليس باسم؛ لكن إذا قلت لن 
ينفعني ولن يضرني» ف- لن - قد صلحت مع يضر وينفع ومع ذلك فلن ليست 
اسم» هذا عن ابن السراج أما ابن فارس # كتابه الصاحبي فقد قال «الاسم ما 
كان مستقرا على المسمى وقت ذكرك إياه ولازما له وعلى هذا يكون 
الصاحبي قد جرد الاسم من الزمن» إذ إن الدلالة لا تتغير بتغير الزمن» و 
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كتايه أوإطع اسالك شرت الفية ابن مالك تجد: ابن سشاء يفول اايتميق الامنم 
والفمل والطرقة مشيين ظااماك» السو الققويق »ا ال شير التورصولة الا 
وعلق هذا يكوة ابن مالك سي رمسان إن السترا والشتريف 'الجرجاتي يخود 
تعريف الاسم بقوله: «الاسم ما دل على معنى 3# نفسه غير مقترن بأحد الأزمنة 
الثلاثة وهو ينقسم إلى اسم عين وهو الدال على معنى يقوم بذاته كزيد وعمرو 
وإلى اسم معنى وهو لا يقوم بذاته سواء كان معناه وجوديا كالعلم أو عدميا 
كالجهل»”” والناظر # هذا التعريف يرى أن الجرجاني قد جعل الاسم غير 
مقترن بأحد الأزمنة الثلاثة الماضي أو المضارع أو الأمر ولم يقل الزمن بمطلقه 
لأن هناك أسماء تدل فقط على الزمن لا الحدث» وأما 4 معجم المصطلحات 
النحوية وجدنا أن الاسم هو ما يدل على معنى مستقل بالفهم ليس الزمن جزءا 
وتدارعان ومطاكن اشن 

الفعل: جاء 2 لسان العرب لابن منظور أن مادة فهْعَلَ كناية عن كل عمل 
متعد فعل يفعل فعلا والاسم الفعل والجمع الأفعال والفعل بالفتح مصدرء أما الفعل 
فاكسنفن النيهاة والاتطلافة حقانى .دون سور ورنرع الكقنا ب إذ ازنك كال ماد 
«الفعل فأمثلته أخذت من لفظ أحداث الأسماء وبنيت لما مضى وما يكون ولم يقع 
ومادهو جكاكن لم ينقطع قافا بناء هما مطيى كذسي وشم ومبكقى وحمد وام بثاء 
ما لم يقع فإنه قولك آمرا اذهب واقتل يخبر يقتل يذهب ويضرب وكذلك بناء ما 
لم كفطل ومروك ك5 :زا شوق "ريا جاع امساجه من هذ النواة هو أن 
سيبوية جل كذاية الفغل فرعا من الاسم معنن أن الاسم نمو الأهئل والفعل هلز 
الفرع؛ والشيء الثاني الذي نراه هو أن سيبويه لم يذكر الأزمنة الثلاثة الماضي 
واللسمارع والسققفيل أو الشفيوه» إننا اكتار: إليهبالانتطاء وعناه الوقرع ويناء ماقم 
ينقطع؛ أي الاستمرار وك ما لم ينقطع بعد. ويتحدث ابن السراج عن الفعل ويقول 
إنه «ما دل على معنى وزمان وذلك الزمان إما ماض وإما حاضر وإما مستقبل)!6© 
وفل هنذا كهو نكر لنا الرمان لتشرق ينه وبين الاسم الذت يذل على الممتن 
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فقط» إن الشيء الجديد الذي أضافه ابن السراج هو أنه أتى بالأزمنة فعوض أن 
يقول ما مضى قال الماضيء وما انقطع الحاضرء وما لم ينقطع المستقبل» وعلى 
كل فسيبويه قد أعطى بن السراج رأس الخيطء وهو قام بتمديده. ويتحدث ابن 
السراج عن هذه الأزمنة ويقول: الماضي مثل: صلى زيد يدل على أن الصلاة كانت 
يما مكتى من الزمان».وعهلى هذا يدل هلما :كاق يقولة 'سويويه » ويقول ابن 
السراج أيضا عن الحاضر نحو قولك: يصلي الذي يدل على أن الصلاة تقام الآن 
وكذا المستقبل 4# قوله سيصليء وعند ابن فارس فالشيء الذي قام به أنه عرض 
ل كتابه مجموعة من الآراء لسابقيه قدم لبا انتقاداء ليأتي هو ويقول إن الفعل 
هو «ما دل على زمان كخرج ويخرج دلتا على ماض ومستقبل»”” وعلى هذا فابن 
فارس ربط الفعل بالزمن إنما لم يحدد الزمن» وعدم تحديد. لأنواع الأزمنة قد 
أوقعه 4 تناقضء» وهو أن هناك من ظروف الزمان ما يدل على الزمن إنما ليس 
باعفال» آنا ابن حت وحقا باب هنميتية الففل كال «زاعلم: إن الكرت سيت الفغل 
بأسماء لما سنذكره؛: وذلك على ضربين أحدهما # الأمر والنهي والآخر ل 
الخبن؛ وعلى هذا يكون ابن جني أضاف مصطاحي الأمر والنهي؛ وقد كانا 
عفليق عت ابو الشراع: افالامر والثوى يحميما كه كانه و الخيرين قية :ناض 
والمضارع والمستقبل # خانة أخرىء وقد مثل ابن جني للأمر بقوله - صه - فهذا 
اسم اسكت ومه الذي معناه اكفف» و- دونك - اسم خنء وأما الفعل عند 
الشريف الجرجاني «فهو البيأة العارضة المؤثرة ب غيره بسبب التأثير أولا كالبيأة 
الساضلة القاظء رييب كوك قاطدا: :وف اشمظطلاع 'التحاة ما ذل على حكن : ذف 
تفده “مقرو بلح لأسن التاؤفة» #وفيل القعل مكون: الشيء بموفرا .ف شيره 
كالقاطع مادام قاطعا ويتحدث الجرجاني عن الفعل الحقيقي وهو ما يقال إنه 


اللطي 7 ان :وهس تن مسنوكة حداف لأسا 
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الحرف: قال الأزهمري «كل كلمة بنيت أداة عارية 4 الكلام لتفرقة 
المعاني واسمها حرف وإن كان الحرف يعني اللفة نزل القرآن على سبعة أحرف 
أي لغات”: هذا من الجانب اللغوي» أما النحوي فأول من عرف الحرف هو 
سيبويه حيث قال إن الحرف ليس باسم ولا فعل» ثم يشرح ويقول وأما ما جاء 
لمعنى وليس باسم ولا فعل نحو ثم وسوف وواو القسم ولام الإضافة ونحوها وعليه 
فَإِن الحرف هنن سيبوية يخمل معتىء إنما لم يبين هل هذا المعتى مستفل آم أنه 
من الواجب أن يكون مع غيره؛» أي أن يؤدي دلالة مع غيره لا 4 نفسهء وهو 
الذي استدركه الزجاجي كي قوله دإن الحرف ما ذل غلى معنى كا غيره تحو من 
وإلى وثم”'” وما أضافه الزجاجي # هذا القول أنه أثبت أن الحرف يؤدي دلالة 
إنما 4 غيره وليس ا نفسه: وحينما تنتقل إلى ابن السراج نجده يتحدث عن 
الحرف: «ما لا يجوز أن يخبر عنه كما يخبر عن الاسم ألا ترى أنك لا تقول إلى 
(منطلق) كما نقول (الرجل منطلق ولا عن ذاهب كما تقول زيد ذاهب) ولا 
تجنوخ اخ يكضوخ خيرا :و العئرف “لأ كلك مهمع لخر كوي" ورد هذا 
التعريف يتحدث ابن السراج عن الحرف وشروطه وهو ألا يكون مخبرا عنه. أي 
أنه يختلف عن الاسم الذي يخبر عنه» أما ابن جني؛ حين الحديث عن الكلام 
فلم يتطرق إلى القول إن الكلام اسم وفعل وحرف إنما ورد الفرق بين الكلام 
والقول» وأما حديثه عن الحرف فلم يرد على حسب اطلاعنا. 

أما ابن فارس فقد ذهب إلى ما ذهب إليه سيبويه وعده من التعريفات 
المناسبة؛ وأما شرح ألفية ابن مالك لابن هشام الأنصاري فقد كان يعرف 
الحرف بأنه لا يحسن فيه شيء من العلامات التسع كهل وي ولم» وقد أشار 
بهذه الأمثلة إلى أنواع الحروفء؛ فإن منها ما لا يختص بالأسماء ولا بالأفعال فلا 
يعمل شيئاء كهل؛ نقول هل زيد أخوك وهل يقوم؛ ومنها ما يختص بالأسماء 
فيعمل فيها ك: 4 ونحوء وعلى هذا سار السيوطي # كتابه همع البوامع قائلا 
«إن الحرف لا علامة له فإن اختص باسم أو فعل عملء» وإلا فلاء ومن علاماته 
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اغالا يفيل نواه الفعل 1 الاشة دوهن “كدح كينا تعفن بالاسة :القن 
ومشترك بينهما»”” ومعنى هذا أن السيوطي أضاف إلى القول إن الحرف لا 
يحمل معنى 4# ذاته» ثم بعد ذلك يأتي المحدثون ليسيروا 4 نفس الوجهة مع 
المتأخرين. 

نتائج البحث: بعد التتبع التاريخي والوظيفي للمصطلحات النحوية 
ومحاولة الكشف عن الأسرار التي يحملها كل تعريف عند أبرز العلماء الذين 
كتبوا 4 النحو العربي» نجد أن هنالك مجموعة من الأشياء التي يمكن أن 
تقال عن هذه المصطلحات: 

- إن البدايات الأولى التي قام بها سيبويه ب كتابه هي بداية لوضع 
المصطلحات النحوية»؛ رغم أنه كان ب بعض الأحيان يمائل المصطلحات مثلما فعل 
مع الاسم والفعل والحرف؛ ومن جانب آخر وك نفس الكتاب نجد أن هناك من 
المصطلحات التي جاء بها هذا العالم» كانت دقيقة» مثلما فعل ذلك 4# تعريفه 
للمبتدأ والخبرء بالقول إنه المسند والمسند إليه» كما أنه كان # بعض الأحايين 
يعبر عن المصطلح بالجملة أو بالتركيب مثلما فعل ذلك عند تعريفه لنائب الفاعل. 

- إن النحويين القدامى الأوائل منهم والمتأخرين ‏ مصطاحاتهم يعتمدون 
ل التحديد على الجانب اللفوي» حيث إننا نجد تقاربا بين الجانب اللفوي 
والمصطلحي أو المفهومي؛ وكأنهم أخذوا بالشكل والدلالة معاء لكن كيف؟ 
إن المصطلح قبل أن يدخل ضمن مجال مصطلحي معين يجب أن يحمل بداية 
المعنى اللغوي»؛ ليحدد بعد ذلك المعنى المصطلحي وهو الذي يطلق عليه المفهوم 
وعلى هذا يكون القدامى قد وتفطنوا للأسس العلمية التي يقوم عليها المصطلح 
أ العهدر الها ضير 

- إن تطور المصطلح النحوي ونضجه يبين أن العلماء الآوائل الذين وضعوا 
المصطلح:» جاؤوا بأشياء أو مصطلحات بعضها تطور مع الزمان والآخر أصبح له 
دلالة هي غير التي كان يحملها من قبل. 
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خاتمة العمل: إن إشكالية المصطلحات ظلت حجر عثرة أمام العلماء 
خاصة إذا نظرنا إلى التراث الذي نجد مصطاحاته تعددت وتداخلت ودخلت 2 
التخمة العلمية كما أن هذه المصطلحات اختلفت من عالم إلى آخر ومن نحوي 
إلى آخر وحتى النحوي الواحد 4 بعض الأحيان تختلط عليه الأمور ولا يتشبث 
بنفس المصطلح ومن خلال الجولة السريعة التي قضيناها مع الكتب التراثية 
نجد أن هذه الإشكالية تحتاج إلى نظرة تمحيصية حيث يعاد فيها النظر 
ومحاولة الفهم. 

إن من الأسس النحوية لوضع المصطلحات هو القول باللفظ الواحد للمعنى 
الواحد للمصطلح الواحدء وهنا لابد من وقفة أمام اللغة العربية» إن كانت 
تستطيع أن توفر علينا كثرة المصطلحاتء؛ والمترادفات التي تبعد اللغة العربية 
عن العلمية» والتي ينبغي للأمة أو اللغة التي تريد أن تساير العصر أن تحمل هذا 
الشرط. 

إن دراسة هذه المصطلحات بتمعن يمد اللغة العربية بالكثير من النتائج 
التي تمكن اللغة العربية من مسايرة العصر الذي نحن فيه؛ من خلال العودة إلى 
التراث النحوي وغربلة المصطلحات البعيدة عن الدقة والموضوعية والشمولية 
أيضاء وأخن المصطلحات الملائمة لذلك. 
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تعليمية علوم العربية في ظل تحديات عالم الرقمنة 
1111 


د. عبد اللطيف حني 
المركز الجامعي بالطارف 


ملخص: فتحت التكنولوجيا الرقمية آبوابا رحبة وواسعة أمام الباحثين 2 
مجال التدريس» وخاصة # مجال تعليم علوم اللغة العربية» ومن الوسائل 
التكنولوجية التي يسعى الباحثون لتطبيقها على أرض الميدان نظام المحاكاة 
الرقمية» التي نقلت إلى قاعات الدرسء وعليه تسعى هذه الدراسة للوقوف على 
دور الفضاء الرقمي والتكنولوجيا الإلكترونية 4 تدريس علوم اللغة العربية 
وأهمية وقوف الطالب الجامعي بمعاهد اللغة العربية وآدابها على الواقع الخالي 
الممتع الذي يصنعه ويبدعه ويقدمه الكومبيوتر باستخدام أساليب المحاكاة 
الرقنية الكسنة يه اكاب نياو الكرية: 

بسط منهجي : فتحت التكنولوجيا الرقمية أبوابا رحبة وواسعة أمام 
الباحثين 4 مجال التدريس» وخاصة # مجال تعليم علوم اللفة العربية» لما 
أتاحته من بدائل عديدة وجديدة لإيصال المادة اللغوية إلى الطالب» وتمكينه من 
مهارة توظيفهاء ومن الوسائل التكنولوجية التي يسعى الباحثون لتطبيقها على 
أرض الميدان نظام المحاكاة الرقمية 1011/81 912/11141110171 التي نقلت إلى 
قامات الورين وفضتاءات. التدكحات لتحول ميمة :الززضش اأكتي بزيولة: وفعالية 
وإثارة» وترتقي بالأستاذ من مجرد ناقل ملقن لكم من المعارف إلى مشرف 
وموجه ومسدد يشارك طلبته متعتهم 2 اكتساب المعرفة اللغوية وتوظيفها 
وتطبيقها. 

وعلى هذا الأساس قسمت الدراسة إلى أربعة محاور: 
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ودور الفضاء الرقمي وأهميته أ تلقين وإيصال علوم العربية للمتعلمين. 

2- أهمية استخدام وسائل الإعلام (3119914 138151141710171) بذ 
العملية التعليمية» وأهمية تعددها لدى المدرسين . 

3- اللفة العربية وتعاملها مع عصر الرقمنة (الكومبيوتر)ء حاولنا 
التركيز على قيمة المعالجة الآلية للغة العربية يْ تعليمها ومدى مردودها 
الإيجابي # الواقع التعليمي . 

4- دور فضاء الانترنت 4# تعليمية اللغة العربية وما هي صوره التي 
نكن أن يستفين متها الأمتكاة والطاتب نف أن ولحت 
1م فوقو جر ليقي اللغة الفويته والقضتاء ا ا 
عصر التكنولوجيا والانفجار التقني والمعرك والثقلك نفسه علينا كباحثين 
ومعلمين للمعرفة» أن نواكبه بل حتم علينا توظيفه لما فيه من نجاعة وفائدة 
عظيمة» لذلك من الضروري جدا أن نواكب هذا التطور ونسايره ونتعايش معه 
ونحاكيه ونترجم للآخرين إبداعنا ونبرز لبم قدرتنا على الابتكار: ولعل من 
أهم المهارات التدريسية المعاصرة مهارة استخدام وتوظيف الحاسوب لمصلحة 
المواد الدراسية. حيث التجديد والتغيير والخروج من الروتين المتكرر الرتيب 
الذي يطغى غالبا على أدائنا التدريسي داخل حجرات الدراسة. 

يوجد الكثير من التطبيقات للحاسوب التي تفيد 2 عملية التعليم 
والتعلم» ولعل من أهمها برنامج الباور بوينت 820776170126 فهو برنامج سهل 
وباستطاعة المعلم أن يستفيد من خدماته 4# مجال التدريس ونقل هذه المهارة إلى 


الطلبة» والاستعانة بالعارض الرقمي الداتشو (141801100) 4# استعراض 
النصوص التعليمية» أو نصوص من كتب؛ أو عرض لنظريات لغوية أو غيرها من 
المواد التعليمية التى يدرسها الأستاذ لطلبته. 
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ولقوتعددث وجوه هذه النقنية وتسكلت .يوالها الحذيفة الس تمي 
بالسرعة وحداثة نقل المعلومة طبقا لمتطلبات العصر الراهن» و4 نفس الوقت 
تفكر 4 المستقبل القريب والبعيدء وقد سماها ايغناسيو رامونيه 
815 اتقه :164610 بالعرفة الكاسمة 'العيفرية: الباشظة نفوذها 'علن 
كل العالم بمفهومه البعيد حيث يوضح أهدافها قائلا: (إن المعرفة الحاسبة على 
مستوى الكوكب رهانها هو السيطرة على الكومبيوترء التلفزيون والباتف)”!) 
الوسيلة المباشرة والأقرب للتواصل مع الآخرء والمؤثرة على الناس بمختلف 
أعمارهم» لأنها تتوافق والقدرات التي يمتلكها الإنسان ويستطيع الاستفادة منها 
تزويد نفسه بكل الآليات العلمية» والثقافية والتربوية والسلوكية؛ وقد 
لاحظنا "ملاء الشلوك نوهو باهمية الفرضه التكتولوجية نف فين السلوك 
وتحومة وتقبواء الدرين تفاسمتصيف الغرن المشرين تاضلتية المعليةالتتليمية 
بالدازس والجاواع لحني انيسن والتشتاطاف الف و تعلان] يُضمن يضاق 
المعلومة واضحة وكاملة وحقيقة ومؤثرة» والآأهم شك العملية التعليمية أن يتأثر 
القملم فيتفا فل مع المعلومات القتشة نهاليوظفها :ب مكانها و وكنها الطلوج» 
وينسج من خلالبا ويوسع بها خياله العلمي والأدبي. 

ولأن الشلية التمليسية نظ تم ذانيا تمفل (يكنا كا جموهرها عملي اتسبالنة 
قواشارةحاقروة افا نوم لكوم ة نف تماديها وين روسل وه اقم زو دوين 
وبين المرسل إليه وهو المتعلم أو الطالب: والذي يسعى بينهما لإحداث عملية 
التوافل. هن وشائل: الفطليم الثى, تركو عليه همد اخلتها :ومن ينا لير 
الاهتمام العملي بهذه الوسائل (وسائل التعليم): وآأخذت تسميات متعددة متها 
الؤنائل الشسليمية تتكلو رركي الربتاتل التقلهية#كبر رحن الأعازة )منينانة 
التوري» (الوساتان اتبز اكوك الأعلامية 6 الشرياك ارسي ليمي وعيرها 
نعف هل الوبباتل كيرا يفا مدلمي عليه العلى ف تقدية فادته الحظيفية 
سواء على مستوى الشرح أو الإيضاح أو التطبيق» وبذلك وضع المتعلم 4 قلب 
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المعلومة. فيحدث الاقتناع والتثبيت #2 حواسه لأنها(من الناحية التطبيقية قد 
فيتحدج للقاضر الأنشعالى وتطويم التائن وتوجيههم شحو مخكرة عير )7 

قد افق الؤساكل"الحديكة تجاعتها وتاثيرها بك الغملية التعلمية والين 
تتمثل # وسائل الإعلام (2/1158114 12/51111071071) التي أفرزها التطور 
التكنولوجي؛: وأنتجتها العصرنة؛ وفرضتها العولمة التي عرفها العالم ومست 
بدورها قطاع التربية والتعليم الذي سعى لاستخدام كل وسيلة إعلامية حسب 
البنرقة التقليتي الراةة الوضول البعو تعقيده وإتصنال المع اليه مدال الال 
التقلييزية الى تيقى جد تقمن قا معز هن كارن اليك السليمية هل اكمل رجه 
والمتمثلة ‏ السبورة والطباشير والكتاب المدرسي . 

ولا نستغرب إذ نجد أن كل خبراء التربية والتعليم يلحون على استخدام 
وسائل الإعلام 3# المدارس» والمعاهدء. واعتمادها الوسيلة الأولى والأهم 3 
تحقيق نجاح العملية التعليمية وقد كانت «(الانقلاب الحقيق على المناهج 
التعليمية القديمة التي أصبحت غير مجدية وحدهاء إلا أن هذا يجب أن يخضع 
الانتكر عات جود لصفي اروف الفعله الفحان) 2 

2- أهمية استخدام وسائل الإعلام ( 4آ711:51 17215112]01011 ) 2 
العملية التعليمية : طرح موضوع تحديث تعليم اللغة العربية نفسه على المنشغلين 
مجال التربية والتعليم؛ ومجال التغليميات 4 محاولة منهم للارتقاء بفاعلية 
تلقين العربية للناطقين بها أولاء ومن ثم لغير التاطقين بهاء وتظويع الوسائل 
القديمة لوسائل الرقمنة والتكنولوجيا الحديثة» والتي سميت بتكنولوجيا 
التعليم» ويقصد به(استخدام التقنية المعاصرة 4 المؤسسات التعليمية للإافادة 
منها 2 التعليم بجميع جوانبه» ويعتقد الباحث" لميسيدين 41715 1111/51" عام 
بام التتكبوتوهيا نه السليم "يكن كيريتها جانها :عبار هن الستكداء 
المعدات # تقديم المواد التعليمية» وتعني حسب رأيه بأنها تطبيق المبادئ العلمية 
بخامية حظوياضا الله الختصيكين :لفطل 0 
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وقد قدم العلم للتعليم وسائل تعليمية حديثة كالسينماء وأجهزة العرض 
الرقمية المختلفة» والتلفزيون» والراديو التعليمي» وأجهزة التصويرء والتسجيل 
الصوتي؛ (وهذه الوسائل هي التي أطلق عليها فيما بعد اسم تكنولوجيا الوسائل 
الإعلامية وهي عبارة عن وسائل أفرزها التقدم التكنولوجي وتستخدم 4# عملية 
إعلام وإخبار الأفراد بما يحيط من حولبم). 

مكرف الكغير موا تساف العطيع هاف إنهان هذه الشنيات العديةة 
(إلى أن ظهر مفكرون تربويون انتقلوا من هذه المرحلة "مرحلة استخدام الوسائل” 
إك موحل لشكير جل مترتسياك الرشكد امتهم الورداتة تحت رخو اانه 
فاه تفلم وطريقة التخليه ٠»‏ عملي (الرويه كرون وعي له تسب طرية: 
العزظن أو الاشتكبال فى اتحون الأسناشى"لفيملية التعطنه) 7 

كما يشدد التربويون على ضرورة الاستعمال الفعال» والجيد والمتقن 
للإتاكل الغديكة الاتكترونة نف افيه إد لست العزر هف ا وفك ابيا ولكن 
افير سكين يك و كيدها تسكن مدان ساعن على القرة والتوفيك 
وايصال المعلومة ويعتقد جانيه ('0460012/[1) بأن التعليم هو عمل فردي» ومجهود 
عافن كودية "اللي أوهذا ناا سحيلة نه جاعة ذاقنة إلى الساهد والكهة ده 
وإصلاح خطأه؛ وليس واقعة اجتماعية (81/181171 141 ©50). 

لوسائل الإعلام ( 1181214 18151121101017 ) أهمية كبيرة» وعظيمة 
لش العملية التعليمية» التي تسمى 4# المجتمع بوسائل الترفيه» ووسائل الإعلام 
والتثقيف» ووسائل الإرشادء ووسائل التوعية والتوجيه» وتكون 2 العملية 
التعليمية وسائل إيضاح وشرح سمعية وبصرية؛: وتسمو بالمتعلم إلى التواصل 
والانفعال التأثري ولا يقصر بذلك الدرس على المدرس وحديثه وحركاته؛ ولا 
يِطَيع ادن الوعنية والآول والأخير للمعرظة: لذلك (ادرف العلكون هبر العصون 
إن االتكرفه وحوة ماتجر يد يرمق ميان طلن [نتينعل ا لحقائق والملوفات 
إن التلامية فصلا عق اكسابهم الإدزاك الصحيع "ليذه الحفائق: والمعلومات 
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ودعا المهفكرون إلى استخدام وسائل أخرى وكانت أولى هذه الوسائل هي 
الرسوم والصور وسميت صورا إيضاحية» ثم سميت معينات التدريس ينعت بها 
كل الوسائل الأخرى: وبخاصة السينما والمصورات)7: وبهذا الشكل لا 
كوق اسلدروا كني لصون الرعيه اعرف بل صترع الضاده يذ الوه 
ذاتة: :ويتحدق التكامل مين :الكتات» -والوسائل الاخرف لا ونش مفهوم الفطليه 
المتتقل بحيث يظل المتعلم على اتصال بمصادر التعلم أينما كان استخدامها 
والتركيز على التجريب والمشاهدة والبحث عن المعلومات» وأيضا تنمية المهارات 
والعدو فلي لامتكا ر يمن خلال اوبات الأهلاسنة و مها يكن والا سيط "ا لزنت 
ولخد يراع القطية ان للكمك وارريجيا كرا ابجابيا على مرذود :ملت بجوت أنه 

2- 1- توفر وتختصر الوقت: إذ الوسيلة البصرية والحسية تعتبر بديلا 
عن جميع الجمل:والمتارات الى :ينطق "بها اكلم »«ويتيتميا الطالية والق يعارل 
أن يفهمها ويكون لبا صورة عقلية 4 ذهنه؛ ليتمكن من تذكرهاء كأن 
يسمع النص من مبدعه؛ أو يعرض مكتوبا بخط وشكل واضح . 

2- 2- الإدراك الحسي: إن الألفاظ لا تستطيع أن تعطي المتعلم صورة 
حكرفية جلي ادا من القن اموشوع "لخديف أو ارد ارالك بيرق الور 
ويسمع الشرح 4# آن واحد فتستقر # ذهنه تلك الألفاظ» وهذا ما تهدف إليه 
الوسيلة الإيضاحية. 

2- 3- الفهم: الفهم هو قدرة الفرد على تمييز المدركات الحسية 
وتصنيفها وترتيبها وحسن استخدامها متى يطلب منه» وهو استقرار المعلومة 2 
حواسه والاقتناع بهاء فالفرد يتصل بالأشياءء والمظاهر المختلفة عن طريق 
حواستة: «وبالطيع لا قطي هذا الققك أن فيد الشكيات ا الأسياءة إلا إقانتم 
فهمها والتعرف عليهاء ومشاهدتها أي توظيف الحس والبصر 4 آن واحد» وذلك 
ما يؤكده (عالم التربية باستالوزي (/045181027) (1837-1746) حيث 
يرى بأن زيادة قدرة المتعلمين» ودافعتهم أيضا ليست © تزويد المتعلمين بالمعارف 
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ولكن مهمته هي مساعدة على تنمية قواه. وملكاته العقلية وقدرته على 
كني ب المرقه جتعريم :زرهذا :هزوف تلن والقفية تومه انط مره هن :مطل 
العملية التعليمية تسير حسب النظام الذي يسيرفيه النمو العقلي للطفل)7. 

2- 4- أسلوب _ حل المشكلات: حينما يشاهد الطالب تقنية تعليمية 
فإنها' يق العالت: برهي وعدن التسائلات القى “قله كود مرمبطة مياشر: 
بموضوع الدرس» وقد تنمي هذه التساؤلات أو التي تنبع من حب الاستطلاع 
اسلوي ون تلوت لق هذ اللالب: كنف الفاذة نا سنن ف الأسادت له 
تنمية قدراته الذهنية فيطمح إلى التسامي وتجاوز هذه التقنية العلميةء فلا 
بنبكننا: أن تارق تتكير من كحرض فلن الكرمييوسن نف بن الكالحة مزل م 
تعرف عليه 4 سن العشرين أو أكثر. 

2523 الكياراف م قدو اللعتياه: السريية قدي “موشيعات .علطي 
للمارات: الخطلوب تعلمها (فهن: ساعد على موضيل “المغلومات» :وَالَوَاهف 
والاتجاهات والمهارات المتضمنة يذ المادة التعليمية إلى المتعلمين: وبالتالي فهي 
فنا مناهم »على إقوات هذه العلرفنات: إذواكا ينتفاريا؟. وإن تلفت اتويات 
كما أنها تساعد على إبقاء المعلومات حية 4 ذهن المتعلم. كذلك فهي تبسط 
المعلومات المتضمنة 4 المادة التعليمي وتعمل على توضيئحها)05, 

2- 6- محارية اللفظية : عدم معرفة الطالب أحيانا لبعض الجمل أو 
التكاياك العريية ٠‏ حي سني يخلظ الع لدي ولك بالستوره حوضفم الت 
وينكنكه الفموض :ووقطن زييا: حلن شكلها السجيي فويشيم: إلى القراء: 
التموحعية الضعيحة 'فيكضين كهارة"الاستماع لفط الأعروف تك محا رجا 


2- 7- تتيح للطالب فترة تذكر أطول للمعلومات وتساعده على 
توظيفها بالشكل الصحيح . 
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2- 8- تشوق المتعلم وتجذيه نحو الدرس: لآنه مقبل على جو حركي 
ممتع متنوع؛ لا تدخله الرتابة والرحاكة والنمطية الواحدة» ويخرج الدرس عن 
العادة إلى الابتكار وتدفعه (إلى تثمية تفكيره ويتعلم عن طريق السماع 
واللقتاهدة بتري من المتقيرات وهنا سشتو هذ اجن الأشاليى يق هسه مك 
الذكاء؛ بالإضافة إلى الألعاب التي توجد 4 بعض الوسائل الإعلامية فإن المتعلم 
عندما يقبل عليها يمكن أن تنمي فيه الجوانب الوجدانية الشعورية» ويشعر 
يناوالا رساء مما يسمي له يتخطين لاقاكه جهر الي 77 

2- 9- تدفع المتعلم ليتعلم عن طريق العمل: وكأنه ك2 ورشة متنوعة 
ومتعددة يستقي منها المعرفة بالطريقة التي تتوافق ونمط ذهنيته بخاصية الصورة 
المتحركة الملونة التي تؤثر على المتعلم وقد تنب طوماس إيديسون ( 7111017145 
22155011) بتطور وتأثير الصور المتحركة بما يلي:(إن المراجع المحتاجة سوف 
تكون فقط للاستخدام الشخصي للمعلم» وسوف تكون الأفلام بمثابة لوحات 
إرشادية'للكتب. الفي يدرس متها 'المغلم: “وليس. الكتب: كمرشد. للأفلام 
وسوف يتعلم التلاميذ كل شيء من الأفلام من أدنى الصفوف إلى أعلاهاء ومن 
امفوو عات لاقل كلما باغفا زه نظطرية الفروس الو 

2- 10- تدفع الطالب نحو التعلم الذاتي والتعلم المفردء وتعوض المعلم 
إرسال المعلومة فهي (تعوض النقص 4# عدد المعلمين © بعض التخصصات 
كما يمكن أن يعلم عددا كبيرا من الطلاب 4# وقت واحد وبنفس الكفاءة مع 
كل منهم على عكس المعلم الذي تتناقص كفاءته؛ وأثره التعليمي بزيادة 
اتقذاد من يعلنيه 16 . 

2- 11- تنمي الحس الجمالي فالتقنية التعليمية تكون 2# العادة ذات 
إلخرا جيه وتاسق لون عمال 

2- 12- تنوع حواس المتعلم بمشاركة أكثر من حاسة © التعلم 
فالاعتماد: عَلنْ “(حاشقي الستمع والبضر“يؤدق" إن سرعة استيعاب: الزسالة 
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الإعلامية وثبت مضمونهاء حيث يشاهد الأطفال البرامج الخاصة بهم لتنمية 
قدراتهم المعرفية» لقد تم الإعلان بأن التلفزيون التعليمي أداة جيدة» و4 الدول 
الملتطورة يتم الاتفاق بملايين الدولارات سنويا لعمل برامج أفضل» وتحسين 
الأجهزة ولتدريب معلمي الفصول ومعلمي التلفزيون» إن التلفزيون التعليمي 
يستخدم 4 جميع مستويات التعليم وبصفة خاصة # المدارس الثانوية والكليات 
تكله هن تكاق إن لخن ةيد محتمرة الوا ناد ربكن امسمكدابنة كت تيت 
امراف كبر عن المي 1 

2- 13- المساعدة على تنظيم المادة التعليمية وتصنيفها حسب الحاجة 
إليها مع سهولة التعديل فيها بالإضافة أو الحذف2» حسب متغيرات الظروف 
والتحولات التي يشهدها التطور العلمي. 

2- 14- تنمية الميول الايجابية لدى الطلاب وتحفيزهم على محاكاتها 
وإبداع أعمال علمية» وأدبية مثل التي عرضت عليهم. 

2- 15- معالجة مشاكل النطق والتأتأة . 

3- اللغة العربية وتعاملها مع عصر الرقمنة ( الكومييوتر ) : 

3- 1- المعالجة الآلية للغة العربية_: من الاقتراحات والحلول التي 
ترتكز عليها لغتنا للنهوض بها هو توظيفها لآلية الكومبيوتر والمعالجة الرقمية 
لآدابهاء باعتبارها الوسيلة الحديثة التي تتماشى مع تكئنولوجيا العصر 
وانفتاحها على العالم الخارجي؛: وك هذا الصدد يقول مفيد شهاب: (عن إقبال 
الجيل التجديك بشفف على الأحذ بالتعديات العلمية” الحديثة واستخداء الحاسب 
والتعامل مع شبكة الانترنت بمهارة» وكان له مردود إيجابي على استخدامهم 
اللغة بحيث تكون أكثر دقة ووضوحاء وأنصع تعبيرا وبيانا)'", وبالتالي فهو 
يدعو إلى التمسك بالتقنيات الحديثة الرقمية للنهوض باللغة العربية» على أنها 
من أكثر اللغات قابلية لاستخدام الكومبيوتر 4 مجال معالجتها آلياء وهذا ما 
يؤدي بها إلى الصمود أمام تحديات اللسان الأجنبي» ودخولبا 4 عالم المعلومات 
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كوا واللتقافة الحرمية وليه انها سب ون كنورين التطياتدن لقو 
الشديكه تم اللنات لاخر “ما عدتها "سيد قري مريرظة نكا سانيا 
والقتإشية ا حوف وناك تكل عرف «فوتينا ارعبونا) رامنا كنا انها لبيك 
مقطعية كاليابانية» حيث رموز الأبجدية عبارة عن مقاطع يتكون منها صامت 
(حرف) يتبعه صائت (حركة) مثل "ما" "كي"": "نو" فالأيجدية العربية رغم 
كردي فرتينية امنا شاه فإنها صوق حووطا حتفافية كن + ان 11 4 
3 :3 دهع كن المويية وين اللجعلة الاننينية او الحيلة النميية» جكب نطاب 
العربية بيخ القعل.والماعل 4كين "تخلى الامجليزية .مين .هذا التطايق باستقاء 
الفعل المضارع مع الفاعل الغائب 6015 118 وتعرف العريية الأسماء الموصولة 
"الذي» الذين؛ التي... " فتصل ولا تصل النكرة 4# حين لا تستخدم الصينية 
ظاهرة الصلة إطلاقا)2؟©: فضلا عن خصائصها الاشتقاقية العالمية التي لا 
تضاهرها ننه خرن 

لذلك تشمل المعالجة الآلية للغة العربية نظام البرمجة الآلية أو بواسطة 
الكومسيوفز للمتكرنات اللفونة المخظلفة الحبكلة 3 الأنعلية الالية: 

3- 1- 1- نظام الصرف الآلي (الصرف الحاسوبي 
21101.03 003151014711011411) الذي يقوم» بتقنية آلية» بتحليل 
اكرات إلى عناهترها" الأكافية والتصريفية) او يعيد: دركيبها عن هذه 
العناقطين كان تحيل جكرية "يلها "إلى تحركة انجز" الياء' والضمير التضل 
"ها" ونان :نكيم "شين" الام يفن إلى الجر "حل" تعن صيفة مدل رقنا 
مصدره على وزن فعلل. 

3- 1- 2- نظام الإعراب الآلي الذي يقوم بإعراب الجمل آليا أو بما 
يسمى بالنحو الحاسوبي 57/131147 :003151147101141 . 

3- 1- 3- نظام التحليل الدلالي الآلي <(الدلالة الحاسوبية 
1145 .00315171471101141©) الذي يستخلص معاني الكلمات 
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استنادا إلى سياقهاء ويحدد معاني الجمل استنادا إلى ما يسبقها وما يلحقها من 
جمل (وذلك علاوة على قواعد البيانات المعجمية» والقواميس الالكترونية 
الرقمية ومنهجيات هندسة اللفة)” 2 وهو ما يعرف بالسياق الذي توجد فيه 
الحيلة الفق علج نفام تتغدية من اكملومات المخرية: 

3- 2- المعالجة الآلية على المستوى الصوتي : دخلت اللغة العربية مجال 
الرقمنة وعالم الكومبيوتر من الناحية التطبيقية العلمية عام 1962: عن طريق 
معهد التخطيط القومي المصريء وكان العمل # بداية الأمر مقتصرا على 
إحلال الحروف العربية محل الحروف الانجليزية 4# الطباعة» وتمكنت اللغة 
الغربية من الدخول بصفة رسمية 4 عالم المعالجة الآلية» عندما تمكن سيد 
حيدر- من أصل باكستاني- من تصميم نظام آلي لاختيار شكل الحرف 
العربي تلقائيا حسب الحرف السابق عليه واللاحق له» فحرف العين مثلا له 
أربعة أشكال: ع.عء عىء عء تحدد حسب موقعه من الكلمة وبذلك 
اختصرت لوحة المفاتيح العربية لتشمل الحروف الأصلية فقط» بحيث تختار الآلة 
الشكل المناسب للحرف وفقا للسياق الذي يريده داخل الكلمة؛ مما مكن من 
استفادة اللغة العريية من تطبيقات الكومبيوتر المختلفة» لكن بداية الالتقاء بين 
الكومبيوتر ونظام الكتابة العربية لم تخل من بعض المشاكل والصعوبات 
وهذا راجع إلى اتجاه الكتابة العربية من اليمين إلى اليسارء وأيضا تشكيل 
الحروف العربية بالحركات وتعدد أشكال الحرف الواحد؛ وقد ظهرت عدة 
اقتراحات لتذليل هذه الصعوبات من بينها اقتراح عبد المالك بوحجرة:» والمتمثل 
.!4: استخدام الحروف المنفصلة 4 الكتابة لأنها تتلاءم مع الآليات الحديثة 
لاسيما الكومبيوترء وقد وافقه 4 رأيه هذا عباس الجراري بقوله: (2 عصر 
التكنولوجية الرقمية يجب علينا أن نتهيا للتعامل مع هذه التقنية)19. 

كما استوعيتك هذه اللوحة التحروف البحائية الشبعة والعشرين بالإشافة 
إلى البمزة المتنوعة وبكل ال مواقع 4 الكلمة وعلامات الإعراب المتنوعة من ضم 
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وتضعيفه وفتح وتضعيفه وكسر وتضعيفه والسكون وبعض الأشكال المختلفة 
للحروف: كالتاء المربوطة والباء المنطوقة والألف المقصورة. 
وهذا تنموذج لتوزيع الحروف العربية على لوحة المفاتيح : 


د 
ات فدارم اكد اق رفانت كن ١‏ هن 
طداك | م | ن ات اا ال ابا ي| سس | ش 
ظ |[ ز |[ و اة | ىإلاار| ؤفاءعاى 


كما ابتكرت التكنولوجيا الرقمية وسائل حديثة تستغني عن لوحة 
المفاتيح لإدخال الحروف والنصوص العربية إلى ذاكرة الكومبيوتر» فثمة 
وشاكل ا خرئ تسنتكدم ف ذلك منها: 

3- 2- 1- برامج التعرف الضوئي على الحروف العربية التي بدأ 
استخدامها بالفعل 4 أواسط التسعينات متأخرة عن نظيرتها الإنجليزية عقدا من 
الزمان» وتعتمد بشكل أساسي على تقنيات تقطيع الكلمات ومقارنة الأشكال 
وتهدف إلى (تحويل النصوص المخزنة ب شكل صورة عن طريق الإضاقة إليها أو 
الحذف منها كما يمكن عن طريقها التعرف على النصوص المكتوية 
يدويا) 09 

3- 2- 2- برامج الإملاء الآلي للنصوص العربية صوتيا على 
الكومبيوتر»ء بحيث يصبح الكومبيوتر 2# هذه الحالة بديلا عن وسائل 
الكتابة التقليدية التي تستخدم فيها أصابع اليدء ويمكن أن تفيد هذه التقنية 
بك تغليم'اللفة للنشء أو اكستخدمين الأجانب». لاسيما بعد أن ساعد انقشار 
الكومبيوتر واستخدامه 2# العملية التعليمية على نطاق يتسع يوما بعد يوم على 
تحديث الظروف التقليدية 4# تلقي اللغة العربية» ويمكن إسناد دور أساسي 
فيها للكومبيوتر ارتكازا على النشاط الإيجابي والتفاعلي للمعلم نفسه فيما 
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يعني اللي قات لكي :هين «النغترة ايطنا 9 الاسواع تق معان التصيوصن 
العربية وتحريرهاء وك الوقت ذاته وعلى فرض نضجهاء وتخطي صعوياتها 2 
الاتخدام العربي .كتعرفها على :اتكلام: الطبيعي المستمن دون توقف بين 
امقلازمات كك" ال" "التمريف والاسيم المفرف بعدهنا 'وسعة كاقومها وعدم تاكرها 
بالحالة النفسية والمزاجية للمستخدم أو بالضوضاء التي تحيط به تفقد المملي 
القدرة هق" الدركية الس اشتري اديه تفع ا شخراك هر كوررنن عراريعة 
وتحرامة 2ط يانه" الإبداء والعاردهه و3 ما ودام بذ مكاننية كله العربية ميزنا 
نون مهدا نها تمن الشائمة الر كي 

3- 3- المعالجة الآلية على المستوى الصرك: يعد المحلل الصريي العربي 
التفله التوشية "انق عرفتها العريية بف إطار التطون الذى. عرستة يف سشوى 
المعالجة الآلية» وذلك سنة 1985»: ولكن على مستوى الكلمة حيث (تطورت 
العافجات مدر يك كرس يوضر يف التقادزة ع بنتصلف متظرنات كدان 
العربية المشكولة وغير المشكولة)”7 : حيث يتاح عن طريقه توليد جميع 
الكلمات التي يمكن اشتقاقها من جذر معين ورود أية كلمة مشتقة إلى جذرها 
أو أصلها المأخوذة منه؛ وهو الأسلوب الذي تفردت به معاجمنا العربية» كما 
بنتطليع الككوموؤريل أن يول بعتي الالسناء :للع خيايا ويجماعيا: من الشدل 
جرد او المريت» وهى كشمل: اشم الفافل: .بي "اليالفة »انتم المفعول 2 اسمن 
الزماق والكان انهه الأذن انم التقصي» الميف شينف مادو ناتواهها 
الصريح والميمي ومصدر البيئة كما يقوم الحاسوب بتصنيف الأسماء من حيث 
التذكير والتأنيث والإفراد والتثنية والجمع وغيرها من التصريفات التي يقوم بها 
البرنامج والحاسب الآلي. 

4- دور الانترنت 2 تعليمية اللغة العربية: تعد شبكة الإنترنت ثورة 


التكنولوجيا والرقمنة والاتصالات الحديثة حيث توظف اللغفة كاآلية للتواصل 
مع مختلف الوسائط المتعددة, وتستقبل هده الشبكة آللاف المتصفحين يوميا 2 
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مختلف بقاع العالم» وتساهم التقنية 4 تعلم اللغة العربية» ويممكن لطالب اللغة 
العورية الانتفاذة متها ف تحضخيل اللمة وتتمية ملبكتة العلمية ويتشخكل النض 
فيها على عدة وجوه منها: 

4- أ- المنتديات والمدونات الثقافية: بمختلف توجهاتها وتخصصاتها 
حيث تطرح فضايا مختلفة للنقاش وتقدم خدمات متنوعة لمن يرتادهاء وتقدم 
تسهيلات 4# البحث عن المعلومات لمشتركيها. 

4- ب-_مواقع الأدباء والنقاد والدارسين : وهي مواقع خاصة بأديب أو 
ناقدء هدفها التعريف بالشخصية وعرض سيرة حياته المهنية والعلمية وتعرض 
نصوصا من إبداعه ومكتبته الإلكترونية والصوتية والبصرية من صور 
فوتوغرافية لنشاطاته العلمية والثقافية» والتواصل مع القراء مباشرة عن طريق 
البريد الإلكتروني» وبذلك تقرب المبدعين من القارئ وتبسط سيرتهم الشخصية 
بواسطة النص الإلكتروني. 


التي تتيح للمتجول والمتصفح للشبكة التعريف بها وبتخصصاتها وأعمالها 
وتقديم ورقة تقنية وعامة عن نشاطاتهاء وتتيح للقارئ التسجيل فيها وإعطاء 
كلمة مرور خاصة به. 

4- د- المكتبات الالكترونية التي تهتم بتقديم النص الأدبي 
الإلكتروني وعرضه على هيئة مؤلف»2 جاهز للطلبة والباحثين والمنشغلين 
بالبحث العلمي ومجال الكتابة والتأليف؛: وهي كثيرة على الانترنت» تقدم لك 
آلاف الكتب بجميع أنواعها وتخصصاتها "عندما نعرف أن داخل كل خانة 
مجموطة كبيرة من الأفمال» مثل ما فجن على مهيل الكان بد يكنية الأدب 
والأغاتية» المقد. القريده مني لعفن النان والفيية !ا النعلوي 7 امد 
خدمة التحميل والنقل والطبع؛ وتستعمل خدمات متعددة الوسائط 4 قراءتها 
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وففريم :وعدن امكل مكقاي :مي الفلو راك العر شه لدابوفورها بو التندفنات 
العاف لقن وو وت مسال انمتن دين 

4- ه- الموسوعات الضخمة 2# عالم الدراسات والنصوص الأدبية 
والكتب الإلكترونية: نذكر على سبيل المثال تجربة موقع الوراق””'' ويعلق عليه 
المهفكر سعيد يقطين' باعتباره أضخم موسوعة عربية ش اختيار الاسم» فهو 
وفيق :فيه يذل ليه 'ونقلها إزق 'الكراية المورى كسووا كنك الوراقة ود هرة 
تعان الكضانه ونين فين االتقرى :ارشع اند افك اليه اتقو على البق 
الثقاخٍ والحضاري” ' ويضم الوراق خدمة للمستعمل العربي ويقدم صورة جلية 
اكنواء وسفالية الندن الإلكدرورس" العري اقيق الخ وكين سافلا من انكف 
والمصنفات العربية القديمة؛ هذه الاختصاصات هي على النحو التالي: كتب 
الأدب وعلوم القرآن وكتب التاريخ وكتب الجغرافيا والرحلات وكتب الحديث 
وكتب التراجم وكتب الفلسفة والمنطق وكتب الأنساب وكتب علم اللغة 
وكتب الفقه وكتب العقيدة والطب والتصوف وتفسير الأحلام وعلوم مختلفة 
والبيبلوغرافيات "02 

4- و- مواقع الترجمة: التي تهتم بترجمة المفردات والجمل والنصوص 
واترافة قراو الى حمر انا قو اتعاله "ف طرف قبا قتي 5منا ايروكل كتانق العفول 
يكرو هرطق وبي يون ا لك اليه حفن عاونا الف ورد الومارقيا بك مسيلة 
الع 
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اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات 


أ. فاطمة الزهراء بغداد 
جامعة بشار 


يقد ع .هنذا لقال سرؤا مختصرا لتعليه اللغة الغريية واهداف تعلمهنا 2 
الجملة الأكزافة :ويودف هذا العف إل إتقات المواؤانت اللسيية ونزدنك بان 
من التصووري استحراج العوامئل الفي يحهن بها إتفان:ضذه اممتارات ووسائل 
فميكها مستقد رك هك علوة الغقية واساليك الكدورسق تشافصن ابت إلى ضعف 
المهارات اللغوية» ويهدف أيضا لتوضيح أثر غياب المناهج على مستوى تحصيل 
الوا رسي مط | نلعة العريية: 

ويجدا تعليم اللقة العزنية :لك الحزاكومى بدانة لديم الابتداك ويستمر 
إكبارنا كا مواحل التعليم الحا كلها : :ويف ليمي أللقة العزرية تيوق وحمت 
نوع التعليم وحجمه والوقت المخصص له. 

واللغة ليست مجرد نظام: 'لتوليد الأصوات الناقلة للمعنى؛ فهي كما 
قالوا مرآة العقلء وأداة التفكيرء ووعاء المعرفة» والبيكل الذي يقيم صلب 
التنسو اكه لخي ني «وفسين قناقن اشر سريف للش جف لتكت 
العربي والإسلامي» وهو تعريف تناقله بعد ذلك اللغويون والأصوليون يقول ابن 
جني: " أما حدها فإنها أصوات يعبربها كل قوم عن أغراضهه' ©. 

وللغة وظائف منها ما هو اجتماعي؛ وما هو نفسي» وما هو ثقلء وما هو 
تربوي؛ ذلك آن اللغة لا قدرس بوصفها غاية ف ذاتهاة بل هي وسيلة لبلوغ غاية 
أكبر ألا وهي تربية الأجيال وإعدادها إعدادا يتلاءم مع ظروف الحياة وتطورها. 

واللغة العربية هي اللغة الأولى # الجزائرء وهي اللغة الرسمية:» وتبعا 
لذلك فهي لغة العمل 4 المجتمع الجزائري: ولذلك فإن إجادتها قراءة وكتابة 
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ضرورة ملحة تعمل المؤسسات التربوية على تحقيقها. إن اللغة العربيية لغة 
سامية» لغة عالمية حية تفردت بتاريخ طويل وتراث لغوي أصيل لا نكاد نرى له 
مثيلا بين اللغات لغة ارتبطت بالإسلام لسانا وعقيدة: وهي بهذا تنماز عما 
عداها من اللغات الأخريات كالإنجليزية» والفرنسية» والألمانية واختلافها 
يتجسد لي ثلاثة جوانب: ' أن العربية لبا امتداد تاريخي ليس لبذه اللغات» بمعنى 
أنها استمرت منذ الأدب الجاهلي حتى الآن دون أن تتعرض لتغير نوعي كاللفات 
الأخرى .... أنها ترتبط ارتباطا عضويا بالإسلام؛ يبدأ هذا الارتباط بالقرآن 
الكريم ثم يمتد 2 الحديث الشريفء والتفسيرء والفقه .... وأن لبا تراث لغوي 
هائل وآن هذا التراث لا غنى لنا عنه باعتباره عنصرا ضروريا من عناصر تعليم 
العربية # العصر الحاضر””. إذ إن تعليم اللغة العربية لأبنائها # أزمة حقيقية 
بالرغم من أن هذه اللغة لغة طبيعية مثلها مثل أي لغة طبيعية أخرىء وبالتالي 
فالآزمة التي تعانيها الآن ليس مردها إلى اللغة نفسها وإنما المشكلة تكمن 2 
تعليم اللغة العربية وهو ما يستوجب أن نبحث عن حل لبذه المشكلة» فأي علم 
نحتاج ؟ وأي علم نطبق 5 وعلم اللفة التطبيقي هو العلم الذي نراه مناسبا 
لاستقراء مشككة تعليم العربية وتصفح آثارها من خلال استنباط مستخلفاته 
النظرية» واختيار مبادئ العلم بهذه الطرق وتحديد دوره # العملية التعليمية 
فعلم اللغة التطبيقي هو تطبيق: 'نتائج المنهج اللفوي وأساليبه الفنية ب التحليل 
والبحث على ميدان لفوي”» فعلم اللغة التطبيقي عمل على بث معطياته 
وجسدها 4 طابع إجرائي» أي تحويل المعرفة النظرية إلى غاية علمية يستفيد 
منها البشرء وتعرف هذه الغايات عادة بالعلوم التطبيقية» ومنها علم اللغة 
التطبيقي فهو ملتقى علوم عدة فإن ثمة اتفاقا على أن 'علوما أربعة تمثل المصادر 
الأساسية لعلم اللفة التطبيقي: علم اللفة» وعلم اللفة النفسيء؛ وعلم اللفة 
الاجتماعي» وعلم التربية"”. مادته مستمدة من هذه المصادر الأربعة» فعلم اللفة 


يدرس اللغة باعتبارها ظاهرة مجردة عن واقعها الإنساني» وعلم اللغة النفسي 
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يدرس اللفة تاعتيارها سكوك ,ا قوو يعني رسا لللسلوف اللقؤي عن الفرة)» وعدم 
اللفة الاجتماعي يدرس اللغة باعتبارها واقعا اجتماعيا وك الوقت نفسه يقدم 
درسا للسلوك اللغوي عند الجماعة» أما الطريقة فهي من اهتمامات علم التربية 
والطريقة هي إجراءات أو تقنيات يكتسب منها المتعلم مهارات؛ أو سلوكات 
أو معارفء والمنهج طريقة تعمد إلى تغيير سلوك المتعلم وتعديله باعتباره محور 
العمل التربوي» و'ليس هناك علم من هذه العلوم يغنى عن الآخر # تعليم اللغة 
بتكل متيه تقاف به عند الاح البمه كد احتيان مسقو بشر ها اسقاع 
إلى علم اللفة العام» وعند تحديد المهارات اللغوية نحتاج إلى علم اللغة النفسي 
وعلم التربية» وعند تحديد المواقف الاتصالية التي توضع فيها المادة اللغوية نحتاج 
إلى علم اللغة الاجتماعي”. 

إن علم اللغة التطبيقي يتوجه ب دراسته إلى وجود مشككلة تتطلب حلا: 
"فعلم اللغة التطبيقي نقطة التقاء تتجمع فيها العلوم السابقة لحل المشكلات 
العملية الخاصة باللفة» وعلم اللفة التطبيقي تستعين بالعلوم السابقة ب التعرف 
على التفاصيل الكاملة لبذه العلوم وإنما يأخذ منها فقط ما يعينه على تحقيق 
أغراضه وأهدافه "2. فعلم اللغة التطبيقي يعين على تحسين سبل حل 
المشكلات: ووظيقته الوضول إلى الجمع الفعلي بين هذه العلوم» ويسعى الببحثك 
إلى تحقيق مجموعة من الأهداف منها : 

#كزيان طريقة الكدريين المرشخة للمعلة 

#» توضيح مدى ملائمة محتوى المقرر لأهداف تدريس العربية» فالبدف 
أساس مهم # تحديد واختيار طرق وأساليب التدريس والوسائل التعليمية 
وتحديد البدف (الأهداف) خاصة من خصائص البرنامج التعليمي الفعال» ويعرف 
البدف بأنه ' تغيير مرغوب 4# سلوك المتعلم؛ ذلك السلوك الذي يمكن ملاحظته 
وقياسه؛ ثم تقويمه أثناء عملية التدريس أو بعدها". 
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إن تعليم اللغة ليس بالآمر البين» إنه أمر يحتاج إلى معارف عدة مع 
التأكيد على أن العمل 2: ' تعلم اللفة لا يمكن إلا أن يكون متكاملا لا 
دكي اهيا ووفليقة هنذا لل يتين :مي الوضول: إلى الناقم الفعدى بين 
هذه الغلوه على الاستعد اذ الذاقه للتطور:والفواوء هم متغيرات الزمان والمكان". 

التق عافظ» رتك ل يمك بيو الشرة مووتطردة لساري وا تع 
والدرية لو امو عو ون الس ده لقن خجدا ف الخررية اننا د خرف 
6 0 1 
فليست نفس الملكة وإنما هي بمثابة من يعرف صناعة من الصنائع علما ولا 
يحكمها عملا " ومثال ذلك أن اكتساب سليقة الشطرنج- إن صح هذا 
التعبير- لا يكون باستظهار القواعد وإنما يكون بالمشاركة 2 اللعب27. 

مادا نعلم من اللغة 5 وكيف نعلمه 5فهل نعلم المحتوى 5 أم المنهج ؟ فعلم 
اللغة» وعلم اللغة الاجتماعي؛ وعلم اللغة النفسي يجيب على السؤال الأول؛ أما 
التمروان لكاي كسس بالا هاي عليه ملع لتركي ررق إسق ختوا فيه بعلم الل 
النفسي كالعمر والاستعداد» وقدرة المتعلم المعرفية ومعلوماته اللغوية السابقة مع 
الإجراءات التعليمية التي ينبغي إتباعها عند تعليم اللغة» ذلك أن أي مقرر تعليمي 
لايق لكافق إجزاءات تضيعة موضيع التتفينداحل قاعة الدرسن حيث :إن تعليم:اللفعة 
تتضافر فيه عوامل متعددة يأتي 4 مقدمتها (أهداف) المقررء ولخصائص) 
المتعلمين. 

وللوستاكل العليدية أمنية د هذا العبده عريف امسحة أسابسية أذ ليه 
اللفات لتطوير المهارات التي تحددها الأهداف ولا سيما المتطورة منها. فتعليم 
اللقة إذخ هلم له حيدودة: :وله متصادرف وله امطالييه العتية افاي ضع اللقة 
العردية من ذلك قوع اليف كن مطيني؛ 
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المعلم» والمتعلم»؛ والمنهج الدراسي من عناصر العملية التعليمية» ومن ثم 
فاق اطلل :ف جد هده الأركان القلاكة ووذ ححيا إلى فشل السلية القليني: 
وضعفهاء ومن أهداف تعليم اللغة العريية ‏ المراحل الابتداثية ما يلي: 

قفي انهاراكا اللغزية والعمل يمان توبديع مارك الظفل خوها مايتاست 
مكذواكه العقلية والاقدية عسيدتمو المترط كا نهار ةذه كله ايكون 
فادرا علق" الاسنتخناء الطشيع للسةة أ التدرة على النتجداء هكم اللفة 
امككد فا يسا 2 الاتطنان والقليه والفبيوو برها 

كول كمي ناز القرانة 

انوا إأكياب ا تله القدره على التي الضصيو: والكنانة السجلية 
ولك اشر كتريق امفغداء الأتساظ والشروات الكسهية بف اشير والاتصنال 
بالآخرين. 

تالكا ريع لضام جطلى "اكوا زو ريبةطلية عن ظريق الأعفظة اللقونة 
التي تقام © المدرسة وخارجها مثل: الندوات؛ والإذاعة: والصحافة. 

كيف تنمو المهارات اللغوية؟ وعلى أي أسس تقوم ؟ الأخذ بالمبادئ النفسية 
والتربوية وبناء المناهج اللغوية ‏ جميع مراحل التعليم يعين المتعلم على تنمية 
تازاف تطلبيقي نه تجالاف الشلة الكشضفف والأهدبية البادى كدايضون 
كتوور كوا خدو تداس 2 كطليم نهم ,1ك اللحة وكلفي وهنا وان ويا الجلاة 
المبادئ: 

» إغناء العمليات العقلية # تعلم المهارات: هناك عمليات عقلية تجري قبل 
ايكسع النطلم ناسو :الكلذه: القروع اوقل يوضت الكيلم بالقازي الجيد أو 
المتوسط ؛ أو الرديء وهو يمارس هذه العملية وبالقدر المستطاع»؛ وفهم معنى 
الخربه بساني مويه الاشعران ركبينا يوطني م انفلم أن بترن مين الجادك 
المكتوب (الكلمة) وبين البيكة التي نطق بها الكلمة عند قراءاتهاء وهذا 
الأقدرا «تشانت بعدود عمبياة نفلية أبضا نيان الطمن يمرن الكلبة: 
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المكتوبة + الذهن كما تنطق» والكلمة المسموعة تمثل برمز مكتوب 
وهناك اختلاف بينهما فالعملية الأولى تجريدية تستخدم الوعي التجريدي 
والثانية تعيد التجريد إلى الحسء وقد يقترن المنطوق والمكتوب بالمعنى عند 
قراءة الكلمة وفهم معناهاء وقد تقرأ الكلمة ولا يفهم معناها وهذا نتيجة عدم 
حدوث عملية الاقتران» وقد يقرأ المتعلم الكلمة ولا يتمكن من فهم المعنى إذ 
يلجأ إلى إعمال الذاكرة و يستدعي فيها ما اختزنته ذاكرته؛ فالنطق الصحيح 
الكلينة يوق نشلاةة التحترين والامنكزعاء والفكل الستخدد يه ادا ذلك 
كله؛ وك كل عملية من العمليات السابقة آليات عقلية كثيرة منها: التصور 
والإدراك» والتبصيرء والتمييز والجمع؛ والتفريقء والمبادأة» والمراجعة 
والحكم: فإذا حدثت هذه العمليات جميعا حدث ما نسميه (الفهم) . 

وللغة وظائف متعددة ( سبقت الإشارة إلى ذلك 4 جزء من البحث) قباللغة 
نعبرء ويها نتواصل» فاللغة تخدم الإنسان وتسهم 4 تنمية شخصيته وبنائها بناء 
سليما: فعتدما تحدم اللغة من أجل تميّة المجتمعات الإتسانية وتازرها كاذنا 
ثقافيا وعرقيا تكون اللغة موظفة توظيفا صحيحاء وهكذا تتآزر قدرة ومهارة 
الفرد 4 سبيل تحقيق هذا البدف لتثبت أنها حقا مهارات وظيفية. 

وللتوظيف معان متعددة ووجوه كثيرة » فمن هذه المعاني: ' تحقيق 
القدرات اللغوية عند التلميذ بحيث يتمكن من ممارستها 4# وظائفها الطبيعية 
العمل مسائسة طحي 77" وي هذا العام فد كينان كيف يعحول القدرة 
اللغوية إلى مهارة ؟ وهل التمكن يعين المتعلم على اكتساب هذه القدرات ؟ 

يرى الوظيفيون أن القدرة اللفوية تتحول إلى مهارة إذا تمكن منها المتعلم 
تمكنا جيداء وهذا التمكن يحتاج إلى سلامة الأداء؛ لأن التمكن وحده لا 
يكفي» إذ لا بد من سلامة الأداء حتى تكتمل وظيفة المهارة» ومن المعروف أن 
كلمات اللغة تستخدم على نحو وظيفي؛ ومن هنا يجب التفريق بين الكلمة 
الركليقية و المكرية وات الوظا نف التعوينة فجن فول نكري الوطلني فلن 
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زمان» ومكان؛ وحدث من غير أن تكون 2# ذاتها وظيفية (ليس لبا وظيفة) 
مثل: لا تأكل السمك وتشرب اللبن» عبارة كهذه تجعل الطالب ينفر من النحو 
بل من اللغة» لآنه ليس لها من التوظيف ما يسمح باقتناع الطلاب بها. 

وإن تعليم اللغة ينبغي أن يكون مما هو متداول بين الناس» ومتعارف عليه 
من هنا ينبغي أن تؤدي اللغة وظائف اجتماعية تسهم 2# التواصل بين أفراد 
المجتمع الواحد؛ وقد ظهر المنحى الوظيفي على هيثتين: 

الأولى: انتقاء الموضوعات النحوية من واقع الطفل المعيشء» أي ما يعرفه 
ويعايشه» ثم يدل على كيفية تبيان مقاصده بتحقيق الأبنية الصرفية. 

الثانية: اختيار المواضيع (الأمثلة والتدريبات اللغوية) التي تكون فيها 
القواعد عنصرا رئيسا 4 تفسير أمثلة وظواهر تدور 4# حياة المتعلم» ويحس من 
خلالها أن القواعد مفيدة 4 فهم الوضع اللغوي. 

التكامل: مبدأ التكامل من الأمور المعروفة 4 الدراسات التربوية 
الحديثة» وهو تآزر النشاطات اللغوية على نحو يقوي فيه بعضها بعضاء تعريف 
يتضمن أشكالا عدة وأداءات كثيرة منها: 

أولا: إن حقيقة القراءة نتيجة لمهارة الكتابة: وإلا فكيف نقرأ نصا غير 
مكتوب وما هو مكتوب إلا من أجل القراءة بشكل أو بآخرهء وأن القراءة 
الجهرية ما هي إلا رافد من روافد مهارة الاستماع» وهل يقرأ نص مكتوب إلا 
وهو مسموعء؛ وعليه فإن ما يكتب نحن على نية الحديث به» وبهذا نقول إن 
الحديث هو نشاط لغوي هادف له أوجه متعددة . 

ثانيا:لا بد من تكامل الأنشطة التعليمية والتعلمية خ تعليم المهارات 
اللغوية وتثبيتهاء ونمثل لبذا بمعلمي التاريخ والجغرافيا والعلوم وغيرهاء فمعلم 
العلوم هو معلم اللفة؛ ولا يعفيه من هذا أنه يدرس العلوم الطبيعية ويجب أن 
تكون لغته سليمة وإن كان مطالبا بتدريس العلوم فهو 2# الحقيقة يعلم اللغة 
تعليما رديفاء وهذا من المطالب التي يطالب بها المعلم» وواضعو المناهج والكتب 
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المدرسية» ولا بد أن يكون لكل كتاب محرر علمي؛ ومدقق لغوي ليعملا على 
نسج لغة الكتاب بعبارات صحيحة خالية من الأخطاء اللغوية؛»يعمل المدقق 
اللفوي على سلامة اللغة؛ ويعمل المحرر العلمي على سلامة المادة العلمية» وبذلك 
يتككامل عمليمائة فليم اللغة وسفظها وصنيانتها: 

رابعا: على المدرسة أن تستعين ب: "البيت 4# معالجة الضعف اللفوي الذي 
قد يقع فيه المتعلمون ب# القراءة أو 4 المهارات اللغوية الأخرى؛ وما ذلك إلا لأن 
المبية قى. غرف تشاع 9 تمرفيدا الأدونة , «ومحضي | فصن التاون مين السنف 
واللدوسةأمرا:خبروريا انتجاح الصمف ف القراءة او غيرها هن ارات 

التظيق تيع الكدون اك 'تكريي الل اللمار#اللثرية اموق يتمشهونا 
من يهانب تطوق إل :سانب «تظريقي) مع الفله أن الجانب التطرق اليس كددهاجة 
لتاقم وإنها كو طويق | ته فدسه الممازتة العمل الاحرافة الح 

وبالتظبيق يظه راذا المتطم بالفدر الذي ينقن فية الممازة اللقوية :"وله يبر 
آكر ا لكيعوا فلم معاء سكون الريع عرفا إلى :الكحست عن انهارة ويكون 
العلم دالاعليهاء وهدا من :صو التطبيق غير الباشرة ومن امكلقه "أدب الأظفال" 
ويكون هنا عن طريق ترجه الفلامية إلى تانينق عانى دوقي الغو اعد الي 
تملمهنا وخدرب عليهبا 5 مسلوكه اللفرئ: ومهازانه الأداكية :كذ اللفة؛ :وعلتئ 
اتعلميق أن يطيقوا الأكالنب السعديفة ف قدروييى اكينا رات اللفرية وقدليميا + انها 
فين المتملة علئ اكتساب المهارات وترسنيحها “هنذانعن التطبيق وهنا فنا 
يعرف بتفريد التعليم وهو نمط من أنماط التعليم؛ وأكثر جدوى 2# تعليم 
المهارات اللغوية» وأرسخ قاعدة:ء وأثبت أساسا وهو: "إجراءات تعليمية تعلمية 
كل بذ جملها تعلايا ينداف إلن ميم الم تعره اكه باشكان 
مخطافة ::. يحي يتملم ذاثيا وبذاضهية وبإكقان:وفما لتحاجاتة وقد راعي05. 

يفيك هذ | القلمة هنما يظرم زه فليم الجارات اللقويةويهوكقنث ويه 
المتعلم المهارات ويتحكم يد أدائها» ومنهج تفريد التعليم يعتمد على سرغة المتفلم 
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ووعي المعلم» إن معرفة: "الفروق الفردية بين المتعلمين أمر ضروري #شّ تفريد 
التعليم””'؛ وبخاصة # تعليم المهارات اللغوية؛ وأن هذه المعرفة تقتضي - ومن 
باب أولي - أن يلم المعلم بالفروق الفردية التي يقع فيها المتعلم نفسه» فقد يكون 
[الدزي عل كاه ينها رقنها والداكها اسح فطلم مها ره (تعرق لان لمان لها لجيه 
اعابت إن "كين اايتازات الأسنابيية .ككالك واه والتكدابشرما يذ ويك مد 
قصص وأناشيد ومسرحيات وموضوعات قرائية إذا أحسن اختياره فإنه يزوده 
يعد سالج من التمتائج المستحيجنة [لاسفكالات اللدرية الشريي 7 

ومن المهم أن نعيد التذكير بأن اللغة العربية ليست مصدر المشككلة وإنما 
المشكلة تكمن فيمن يقوم باختيار المحتوى (المقرر) والبدف من وراء هذا 
الكتبار أو الأعدافه المسشطرة هذا الاهيار»-وتعديذ الأنقناط اللقدمة للتلامية 
والتمطسن امامل التوكرورط احتن الحدوى» والكسر اك عامل مقر كه اعفار 
امكدوف وتعضل انتصالا وكيها بالعمل العايقي نولي لك لااقه أن شكون فيد 
الأهداف محددة تحديدا واضحا عند اختيار النمط اللغوي» وتنقسم الأهداف 
إلى أهداف سلوكية وأخرى تعليمية وأخرى أدائية وكل قسم منها يؤثر 2 
اختيار المحتوى تأثيرا مباشرا . 

قال محمد عبد اللطيف النجار: 'تتركز الأهداف الخاصة لتعليم اللغة 
الشربية ل اسم غه :لخنم علي تقر وسو اننكناينة والفيم والتسيي عييا فونه 
كدابهوففافة ب ومن أجل أاع حفن انفلم القراءة والكدابة يعي تطليبة القازات 
الأساسية وهي الحروف البجائية؛ والحركات الثلاث: وكل حركة مقترنة مع 
حرف من حروف البجاء» ويجب تعليمه المقاطع الممدودة والساكنة ويجب تعليمه 
شل ناو االغرين باحو قن :لفغي واد مدا كضيطة جاه معو مس و1 
كتابة» وتتلوها جمل» بحيث تضم هذه الجملة حركات الفتحة والضمة 
والاتكيب قن نا تمكو سكن مخسيلة تت مارب اك تسر مروف و د 
اتكلما كار :ويقترق هذا الل ا كتاية الجمل الصبفيرة الشهلة ايسور فهفا 
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وكداية وعراوانها مرات كتير يفهم هذه الحمل إن أشنبهها إلى حه بمكبير 
بالسائق © الطريق» إذ يمر بعلامات كثيرة فيعرف ما تهدف إليه؛ أي السلامة 
له وللآخرين وينفذ ما قرأه وفهمه عمليا "27 ويجب أن تشتمل مقررات اللفة 
العربينة علبي المونازانهةاللقوية المكترعةالقيراء »العامة و والسزاة: اللحيرية 
والكتابة:» والإملاء» والاستماع» فلكل مهارة وظيفة معينة ينبغي أن يدرب 
المتعلم عليها يقول نهاد الموسى: 'وإذن تصبح القراءة الصامتة والقراءة الجهرية 
والاستماع والتعبير الكتابي والتعبير الشفوي كل منهما علم بعناصر محددة 
متكاملة فيصبح معلوماء مثلا: متى يعرض للطالب ( سياق تدريس القراءة 
الشفركة العيودم على ]داع اسلخب التسص اذا سوا دالا وحة سرض ل 5 
سياف كريس لزاني السرامثة) التدكيا على امتقكظ لاهن هنا فين المصطووم ومقن 
يعرض له # (سياق تدريس التعبير) التدريب على ترتيب عناصر وموضوع معين 
ترتيبا متسلسلا منطقياء ومتى يعرض له (# سياق تدريس الاستماع ) التدريب 
على ثمينة الآمكان الركيبة: اند "على ان كدرنيتن ميارات إللقة الخكلية د 
يعني استقلال كل مهارة عن الأخرى بل ينبغي ألا يفهم الطالب أن اللغة أجزاء 
متفرقة» يقول محمد صلاح: "إن تدريس فروع اللغة بقصد إتقان المهارات المختلفة 
لا يعني أن أساس تعليم اللغة هو الانفصال العضوي بين تلك الفروع؛ فاللغة ب 
نشأتها وحدة؛ وي استعمالها الصحيح وحدة؛ و4 أهدافها التي ترمي إليها 
وحدة»ومن ثم لا يصح أن تعلم على أساس من الانفصال الكامل بين فروعها 
المختلفة» إنما يجب أن يراعى أنه التأكيد على المهارات المطلوبة لكل فرع من 
فروع اللغة لا يصح أن يهمل التكامل والترابط بين فروع اللغة لتحقيق توازن مفيد 
بين فنون اللغة والاتصال الاخوي"09. 

إن البدف من تعليم العربية أن تكون العربية مهارة وملكة يقوم بها لسان 
التلميذ ويستعملها ب واقعه المعيش بيسر وسهولة» ويكون فادرا على التعبير عن 
ذات نفسه بجمل بسيطة وصحيحة دون تكلف أو مشقة . 
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وتؤعم أو اسيل إلى تحعثق ذده أو الوضدول إلية إنمنا يكو بالاعمياد 
على علم اللغة التطبيقي الذي يتقاول القضية بمنهجية علمية واعية؛ ويبلورها + 
طابع إجرائي تطبيقي وهو إجراء قابل للتحقيق 4 الواقع العملي؛ ومن الأهداف 
اام 0 
المزالحل :الأول من التعليم' إكراء قروة المضلم اللفظية والشقهيةوتسينين مجاكة 
والتعبير عن نفسه وتمكين التلاميذ من التعبير عن أنفسهم - وتوسيع دائرة 
أفكارهم - .... وإعدادهم للمواقف الحيوية التي تتطلب فصاحة اللسان "0 

ونلحظ أن التلميذ # الوقت الحاضر يدرس التعبير ولا يستطيع أن يعبر 
حتى أن بعضهم لا يستطيع حتى القراءة أو كتابة جملة صحيحة» من هنا نقول 
إن نصيب التطبيق العملي غير موجود »؛ ويجب أن لا تجعل للتعبير حصة مستقلة 
اند السفلة كممة موحد هاف القر عن واتسلالمة بولق اعد ورمفول لجان لايد 
كل موضوع من تحقيق التكامل اللفوي لذلك نقرن بين الاستماع والتعبير 
والقواتة والعنويب يريط مدوق اللتاكلها ... إن الجمم بين الصراءة والكناية 
والنشيد والمناقشة والحوار عامل مهم 2# تعليم الطلبة”77©. 

+ توصيات: لإنجاع العملية التعليمية عامة وتعليمية اللفة العريية خاصة 
ولتطوير الأهداف وسياسة التعليم لا بد من العمل على حسن صياغة الأهداف 
العامة والخاصة من تعليم اللفة العربية. 

- تشجيع التعليم الذاتي وإدخاله # العملية التعليمية كنمط للتعليم أو 
كأسلوب من أساليب التعليم والابتعاد عن التلقين والعمل على تنمية ميول المتعلم 
ورغباته. 

ع“ الأستعانة بالوسائل التلينية التحديكة وقداويث السلم عن انيتحداننها 
والتحكم 4# تقنياتها بكفاءة حتى نتمكن من ملاحقة التطور السريع والمتتامي 
العالم. 
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- العمل على تطوير المناهج وتطوير دروس اللغة العربية بحيث تكون 
شاملة للمناقشة؛ والكتابة» وأسلوب الفهم والتعبير. 

- الاهتمام بالجانب الوظيفي والاقتصار عليه # تقديم القواعد النحوية. 

- الفصل بين الموضوعات الشائعة والموضوعات غير الشائعة والبدء 
بالموضوعات الأكثر شيوعا. 

- الاستعانة بعلم اللغة التطبيقي 4# معرفة أخطاء المتعلمين» فهو علم 
يهدف إلى التعرف على أخطاء التلاميذ الشائعة 4 القواعد اللغوية بسبب التأثر 
بلهجة من اللهجات أو لغة من اللغات لا سيما الأجنبية . 

- العناية الفائقة بالتطبيق والممارسة لا الحفظ والاستظهار. 

- الاستفادة من الإنجازات البائلة التي حققها علم اللغة التطبيقي 2# 
مجال تعليم اللغة ' لا يكون أستاذ اللفة 4 غنى أبدا عن الحصيلة المعرفية 
للتلوعة اللسانية ناعرو .ا وس حصن هده العرفة ‏ الأيحاح عات إدرا كه 
العميق لحقيقة الظاهرة اللغوية» فيؤثر هذا # منهجية تعليم اللغة وفق الأرضية 
التي يوفرها تطور البحث اللساني الذي بإمكانه أن يقدم التفسير العلمي 
الكاخ لكل المظاهر التي لبا علاقة بتعلم اللغة وتعليمها "2 

- إنشاء مراكز لغوية تطبيقية تضم مختصين أ علم اللغة» وعلم اللفة 
الاجتماعي» وعلم النفسء وعلم التربية بهدف تشخيص قضايا اللغة» ودراسة 
سلوك الفرد اللغوي وخصائصه 2# المجتمعات العربية» بمعنى رسم سياسة لازمة 
والتخطيط لبها للنهوض باللغة والاستفادة من إنجازات علم اللغة التطبيقي . 

- التدرج 4# نقل المادة من السهل إلى الصعب؛ ومن البسيط إلى المعقد 
ومن العام إلى الخاص» ومن الآصل إلى الفرع. 


52 


البواميش: 


1 “اول هل« الغراب وعصن لق المطوهات سلطلة علد المعرفةالتجل الوطني: للتقافة: (الفتون 
والآداب» الكويت» أبريل 4 ص 7. 
5-0 ابن جني: | لخصائص» تحقيق محمد علي النجار» | لمكتبة | العلمية؛ دار الكتب المصر ية ج1 


ص 40. 
3 - عبده الراجحي: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية؛ دار النهضة العربية, بيروت» لبنان» ط2 
4 ص 88. 


4- عاطف مدكور: علم اللغة بين القديم والحديث» منشورات جامعة حلبء كلية الآداب» جامعة 
القاهرةء ص60. 

5 - عبده الراجحي: علم اللغة التطبيقي» دار المعرفة الجامعية» 1992.» ص 17. 

6- عبده الراجحي: فصول في اللغة» دار المعرفة الجامعيةء 1990» ص 170. 

7- محمد فتيح: في علم اللسانيات التطبيقية» دار الفكر العربي» ط1ء 1410ه-1989: ص 34- 
3 

8 - الخليفة حسن جعفر: التخطيط للتدريس والأسئلة الصفية» رؤية منهجية جديدة: الرياض 
مكتبة الرشدء ط2, 1422ه. ص22. 

9 - عبده الراجحي: علم اللغة التطبيقي» ص 33. 

0 - ابن خلدون: المقدمة» تحقيق علي عبد الواحد وافي» طبعة مصر الثالثة» دار النهضة؛ ج3 
ص 1286. 

1 - تمام حسان: مقالات في اللغة والأدب» مطبوعات جامعة أم القرى؛ مكة المكرمة. 1985 
ص 86. 

2 - داود عبده: نحو تعليم اللغة وظيفياء دار العلوم؛ الكويتء» 1979: ص190. 

3 - جاي بوند وأ. مايلز: الضعف في القراءة تشخيصه وعلاجه؛ تعريب د:محمد منير مرسي 
وإسماعيل أبو العزايم القاهرة عالم الكتب 1983٠‏ ص 344. 

4 - يوسف مرعي ومحمد الحيلة» تفريد التعليم» دار الفكرء عمان» ط2: 2002؛: ص34. 

5 - الرجع نفسه.» ص 33. 

6 - أحمد علي مدكور: تدريس فنون اللغة العربية» مطبعة الفلاح؛ الكويت. 1984» ص 273. 

583 


7 - السيد محمد عبد اللطيف النجار: مخطوطة أهداف اللغة العربية في المرحلة الابتدائية 
ص 3-2. 

8 - نهاد الموسى: مقدمة في علم تعليم اللغة العربية ص 49. 

9 - محمد صلاح الدين: تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية أسسه وتطبيقاته» دار علم 
للنشر والتوزيع» ط1» ص 391. 

0 - عبد الحليم إبراهيم: الموجه الفني لمدرس اللغة العربية» دار المعارفء» مصرء ط4؛ 1991 
ص66. 

1 - محمد عبد اللطيف النجار: المرجع السابق»ء ص6. 

2 - أحمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية» حقل تعليمية اللغات» ديوان المطبوعات 
الجزائرية» الجزائرء بن عكنون» 2000. ص 143-142. 


54 


بين الإقبال والذفور 
أ.عمر عيسات 


جامعة تيزي وزو 


المقدمة: يلقي درس التعبير ب مختلف مراحل الدراسة نفوراً واضحاًء من 
قبل الطلاب بشكل يدغو إلى القلق من هذه الظاهرة التي سرغان ما تتعكس 
كن متسترى الكللوت يفتك ينطو إلى الأننك :« الخوفة ا ول بويا خلوال حت 
اميكعاتاكة كياب السيية الدواكجة اترحلةالتانوية أ حص تن "الطلية (الجامم بن 
حيث نرى نسبة مرتفعة من موضوعات التعبيرء متدنية الصياغة» ضعيفة 
الأمتلورت» نشككة اللنة مصنطرت” الأقكان»: يقكن: ليبس الهون ذه 
ينحنا "فرضة" التعاول :صنيو طإركاوعلافتية جاللقة العريية: لعة الحضازة 
والتراث» ولغة خاتم الأنبياء والمرسلين» لغة القرآن الكريم. 

لقن قفي اللفة فين كقينة فلن مكامل الطلوي معلا باز لوا الكنان: 
نك اموضيوع مناه براض ولاق إلا الانقما ده عه دوين "لين وعد الام اده 
ومكذالك» نخر انه تجنيهك توش كساوكاحرم وتعافتهم ببالظريق اتمكع هق لزي 
المطالعة الحرة» التي تمنح الطالب ثروة لفوية» من الممكن الاستفادة منها ذخ 
كتابة أي موضوع . 

يضاف إلى ذلك عدم وجود المصدر المساعد على رسم معالم وأبعاد المادة 
المطلوية وتقديمها ‏ طبق شهي: يحمل مغريات الإقبال عليه وعلى المطالعة 
المستمرة» ومن هنا كانت المحاولة هذه بغية إخراج المادة إلى عالم أوضح 
وكذلك تسهيلاً وتبسيطأً لبا ووضع الخطوط الأولية» ورفع اللبس وشرح بعض 
القضاياء وكذلك السعي وراء تقديم النشاط أو الموضوع على الوجه الأليق الذي 
رقن إلى مشهوى :الظالت والمتلقى مي 
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فليس مهما أن يتخرج طلابنا عباقرة # الأدب» بقدر ما يفرض الواجب 
علينا إن تقو لوم من البناقية"البكافية وباسضيق التعيل تككابة تكلة سغريه 
مترابطة» فقرة.. فنصاً. وكذلك رسالة أو برقية أو تحرير تقرير حول وضع ما 
أو تقديم ملخص لكتاب ما .. إلى غير ذلك مما يستدعي توظيف المكتسبات 
السلية جه ساقي لمارف وا لملويناهد واتطاذه مو ككل بهذ .كام هذا اديه 
الذي سوف يقدم لكم على شكل عرض موجزء سيتضمن العناصر التالية: 

تعريف التعبير.: أهداف تدريسه: الفكريةء السلوكية والوجدانية؛ ثم 
نتطرق إلى أسس التعبير: 

التفينية التريودة للك 

بعدها سنعرج على طريقة تدريس التعبير الكتابي ومكانته 4 مناهجنا 
التوبوية :مركرين على أنتباب: 'ضعف وإمال نشاط التعبين لدى: التلاميذ 
والأساقةة هما 

وبتكت الغرضق «نصاولة #لخرصن لواطن ‏ الداء جه مخاوله :اقتراح ينا 
يناسب ذلك من علاج. 

مع تقديم نموذج تطبيقي عن موضوع مقرر للسنة الثانية آداب» مصحح 
مرفق بشبكة التقويم. 

وقركو هن الله أن تدان اجر الاحفياد إن هاما اهن الاساة وله الحيين كه 
ذا وذلك: 
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1- التعبير لغة: 


٠‏ عبر: فعل ثلاثي مصدره عبور مضعفة: عبر: ومصدره على بناء تفعيل: 


© عبر الدراهم: نظر كم وزنها وما هي ( نحاس» ذهب؛ فضة..) 

»ء عبر الكتاب: تدبره # نفسه ولم يرفع صوته بقراءته. 

عبر الرؤياء عبر وعبارة: فسرها وعبرها© 

© عبر الرجل عما # نفسه: بين وأعرب وأخصح. 

" .هبرعغن كذ وركذا أو يذ كنذا تكلم عن او 2 

» والعبارة: الألفاظ الدالة على معنى» ويقال فلان حسن العبارة أي 
البيان. 

والتعبير على وزن تفعيل: هو البوح والإفصاح عما تكنه النفس الإنسانية 
مخ التخوالج والمواظفه والمفكر والواقت باستخداء :الكاده: 

2- التعبير اصطلاحاً: هو نشاط تريوي تعليمي غائي» هادف منهجي 
يسعى إلى الوصول بالتلميذ إلى مستوى يُمكنه من ترجمة مشاعرهم وفكرهم 
مشافهة وكتابة بلغة سليمة» وفق أنساق تعبيرية مناسبة؛» وقد يكون تعبيراً 
وظيفياً أو إبداعياً. 

إن طنيفة"الشرين سق لفاك ' 1.5 :لعفل نكي روائعة السملية "التعبيرية 
لفقي روه لسر ع وإذذاك يحدث عمليات متعددة. 

:يكل الشاكن عليريظ الوضوع بمعازف الماضن + ويعمل على ونطه 
بالتوقعات التي تنبثق من النفس» وتتولد الحقائق عن طريق الاستنتاج أو 
الاستدلال أو التعليل وغيرها. 

© يصبح العقل بين تيار من الأفكار والمعارف وهذه تعد مرتبطة برموزها 
التي وضعتها اللغة لتدلٌّ عليها. 
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» يُجري العقل عملية اختيار مصحوبة بنفي ما لا يرى غنّى له والإبقاء 
على ما له عنده قيمة. 

© تجري بعد ذلك علمية التعبير عن المعاني التي أبقى عليها بالربط بينها 
وبين رموزها. 

* ويُحمل هذا النسق التعبيري إلى السامع عن طريق الكلمة المنطوقة 
وإلى القارئ عن طريق الكلمة المكتوبة. 

وكثيراً ما نجد خللاً يتسرب إلى ما يتحدث به بعض الناس أو يكتبونه 
من عدم توافر الألفاظ الدالة على المعاني أو العجز عن استدعائهاء أو القصور بخ 
سقف امهنا: 

ولبضة هه الناق 7 مجان وعقل التعليم محسي نيل زتها دكي الأدياء 
الذين يمارسون التعبير ثشْ أعلى وأرقى مستوياته» ولسنا هنا كي نصئّف تعبير 
التلاميذن ضمن هذا الصنف؛ ولكن من المفروض أن يكون 4# درجة ما من 
درجات السلم التعبيري تلائم مستوى نضجهم التفكيري واللغوي والعقلي» وأن 
يتخطوا 2# ذلك تلك المصاعب والمتاعب التي هي بحاجة إلى تدريب وتوجيه. 

*** - أسس التعبير: يقوم التعبير الكتابي على أسس متعددة منها: 

أ- أسس اختيار الموضوع: ومنها ندذكر: 

1- أن تكون خبرات التلميذ المباشرة» كنشاط ممارس أو رحلة قام 
بهاء أو منظر رآه وعايشه؛ أو من خبراته غير المباشرة التي قرا عنهاء أو استمع 
إليها أو شاهدها أو من الخبرات التي يتهيأ لخياله أنه يعيش فيها من خلال 
معارفه وتجاريه. 

2- أن ترتبط ما أمكن بحاجاته وميولاته واهتماماته2» حتى تجد 2 
نفة "الاقم الدع وعمزة كل الكهاي: + هالشيين عر من "تكنازي؟ التلميد 
اليومية» وهو مولع بالتحدث عن تجاربه؛ فلذا يستحسن أن نختار له الموضوعات 


القريبة من دائرة معارفه وتجاربه. 
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3- أن تكون 4# مستوى التلمين» لأنها إن سمت 4 فكرتها انقطع 
عنهاء وإن أسفت استهان بها. 

4- أن تكون متنوعة؛ مستوحاة من مجالات شتى» حتى تواجه بالفروق 
الفردية للتلامين» ولا تسبب لبم أو لبعضهم الملل والسآمة. 

5- أن يكون التعبيرعنها 4 مواقف طبيعية ما تستّى ذلك. 

ب- آسس متعلقة بالثروة اللغوية: 

1- أن يتهيأً منها للتلميذ الرصيد اللغوي الذي يمكنه من التعبير عما 
يريد. 

2- أن يكون من السهل عليه أن يستدعي ما هو بحاجة إليه من هذه 
القروة تتكفرة ابتعهال واللفكل مها أوكنابتها. 

3- أن يدرب على تنمية تلك الثروة تنمية متصلة عن طريق القراءة 2 
الكتب المقرّرة» وعن طريق المطالعة الذاتية» وسائر الأنشطة اللغوية المتنوعة. 

4- أن ينشأ # المدرسة على الدقة 4 تجديد معاني الألفاظ والتراكيب 
والعبازات: وآن يمتد هذا الاتجاه إلى .ها يحصل. من الثرؤة اللغوية» بخارج إظار 
المنوسة 

ج- أسس متعلقة بطريقة التدريس: 

1- أن توفر الطريقة للتلميذ الأمن الذي لا يحس معه بتعنيف أو سخرية 
أو تثبيط حيث يمارس التعبير» وآن تحفزه على الانطلاق فيه بغير خوف أو خجل. 

12 رشقل" المقطلوة كيه ووه« وزذ ا اننا و سد فواة الكقلية 
وارتفعت. سلكت الطريقة مع سبيل الإقناع والمنطق. 

3 أن كماعدة غلن امتمان :قرفن التفتي عقا مضفلت الأنسلة اللدرية 
التي تتيح له استثمارا صحيحاً من مطالعة وبلاغة ونصوص أدبية» ومما يدور بذ 
كل الأنشطة الأخرى على كثرتها وتنوّعهاء ومما يجري 2# دروس التعبير 


بنوعيه. 
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4- أن تتيح. الطريقة للتلمين اختيار أفكاره 2 الموضوع الذي يتتاولة 
واختيار اللغة التي يعبر بهاء وألاً يفرض على التلميذ خطا أو نمطا فكرياً 
معيّناًء أو تقيّده بلغة خاصة لأنّْه يعبّر قبل كلّ شيء عن نفسه» إذ ينبغي أن 
يظهر 4# تعبيره: فكره؛ وجدانه؛ ما يحب وما يكره وما يعارض أو يوافق عليه. 

5- أن ترتبط بين تعبيره وما يقرأه بحيث يكون ما تختاره له من 
موضوطات موصولاً بتشناظ قزاكي سابق ورحاغزا إلى قراءة أخرئ تالية: 

6- أل يفرض عليه الأستاذ نفسه كنموذج لغوي ويلزمه به 4 العرض 
وترتيب وترابط الأفكار. 

7 قراف الفروق الغردية القيويري يك لفالامية وانستون العام 
وأنّ تجعل التلمين الضعيف يأخذ ويستفيد من التلمين القوي الفصيح الجاد 
كما تيج لجال للموافت: 

8- أن يسعى الأستاذ بكل ما يملك من أجل تزويد تلاميذه بالمزيد من 
الغينواع والمهارات العييرية :.وآن يرؤدهه بالزين من الأتمافل التسييزية كا دواو 
والمناقشة والردٌ والوصف أثناء تحرير الرسالة:» المقالة» البرقية أو الوصية ... أو 
يوا 

أهمية التعبير الكتابي: التعبير هو وسيلة اتصال الإنسان بغيره معبّراً عن 
مشاغره خازة تاذلا هم الفين الآمكان والآراء والتحارقة وتارة الخو عارضيا هنا 
لديا ملق الوااشي الشدقه ويد كترسن :اليا رين رما نضحي من ! الماراخد بلقة 
فصيحة سليمة وأفكار مرتبة مترابطة وأداء دال على الذوق المرهف. 

واللغة أصلاً هي وسيلة من وسائل الاتصال والتواصل بين بني البشر فهمًا 
وإفهاماً» واللغة هي أداة الفكر فنحن نفكر باللغة والتعبير هو أداتنا إلى هذا 
التواصل وهو أداتنا للبوح عن مكنون الفكر والحس» إذ يصعب على الإنسان 
أن يعيش دون أن يتحدث أو يكتب فالإنسان إن لم يجد شخصاً يحاوره؛ فَإنّه 


حاون نفمة سر أوتجهرا ؟ ولذلك يقال أن "من أشى وسائل'اليعات إن تصن 
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الإنسان 4 سجن انفرادي فلا يجد أحداً يتحدث إليه؛ وعليه يممكن القول إن 
التعبير هو البدف النهائي للغة وأنّ المهارات اللغوية الأخرى: كتابة وقراءة نحواً 
وصرفاً كلها وسائل لغاية واحدة 4 التعبير والتعبير هو اللغة منطوقة ومكتوبة. 

وحتى تتاح لنا القدرة على التعبير وهو الإفهام والتوصيل لابد أن تتاح لنا 
القسرة على الفيم وال معان 

وأداة الفهم امتلاك القدرة على فهم المسموع والقدرة على فهم المقروء وأداة 
الإفهام هو التعبير أي امتلاك القدرة على النقل مشافهة أو كتابة. 

ولتكون قاذزين على التعوين لاد عن 'امعلاكا مهازة.الكتابة لتعتر 
كتابياً» ومهارة التحدث لنعبّر شفوياً وهكذا نجد أنّ المهارات اللغوية جميعها 
هي 2# خدمة التعبيس... 

والتعبير بنوعية الشفهي والكتابي يعد ضرورة للفرد والمجتمع والإنسان لا 
ميقع عثةا نه وال حيانه الحففة» كما :إن الصيين شاه وفية روم اللقة 
وسيلةء فجميع فروع اللغة تصب 2# التعبير ويستمد التعبير أهمية من جوانب 
اقييها 

© أنّْه أهم الغايات المنشودة من دراسة اللغات لأنّه وسيلة الإفهام وهو أحد 

له ينيل اكتضفال. “القرى قير واداة التقوية الارزا نمك + الك 
والاحقاغية بين الأقراذ: 

© أنه يغطي فنّين من فنون اللغة هي الحديث والكتابة ويعتمد امتلاك 
زمامهما على فَنّي اللغة الآخريّن الاستماع والقراءة. 

اق للجحزجفة السجيواقوا بكي جد شما القلذموة وخيد الثقة بالتضين 
وتأخر نموهم الاجتماعي والفكري. 

"ان هدج الدرقة يف الفنبور يكرتب عليه قوات الفرض وضياء القاعدة 

الشبير شياد: الشحقى د تتمقرق 'ذاقمه وقغضيرهة وتماعلة مم ير 
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© أن الكلمة المعبرة عماد الرواد والقادة ولو لم يملكوها ما سلكوا 
الطريق إلى العقول والقلوب. 

© أن التعبير الجيد من أسس التفوق الدراسي # المجال اللغوي وك غيره 
فإذا تفوق التلميذ كش تعبيره تفوق 4 دراسته اللغوية و4 حياته الدراسية. 

أهمية التعبير: يمكن تصنيف الأهداف الأساسية للتعبير إلى ثلاثة أصناف 
هي: فكرية ١‏ سلوكية ١‏ وجدانية. 

أ- الأهداف الفكرية: 

- تزويد التلاميذ بثروة من الخبرات والأفكار والمعلومات» يرتكزون 
عليها حين يطلب منهم أن يتحدثوا أو يكتبوا 2 موضوع ما. 

- تنمية قدرات التلاميذ العقلية التي تعين على ممارسة العملية التعبيرية 
من تذكر وتخيل واستقراء واستدلال وموازنة وربط وإطلاق أحكام وذلك من 
خلال الدراسة اللغوية الموجهة. 

- تدريبهم على جمع الثروة اللغوية والفكرية واستدعاء ما يتطلب 
الموقف منهاء وذلك من خلال موضوعات التعبير» ومن خلال سائر الأنشطة 
الأخرى المساعدة على هذا التدريب. 

ت- الأهداف السلوكية: وتتمثل 3: 

- انتقاء الألفاظ الدقيقة الدلالة» البعيدة عن كل غموض أو لبس أو 
إبهام. 

- بناء الكلمات ب إطار الجمل والجمل # إطار العبارة والفقرة مع 
السلامة النحوية واللغوية. 

- توظيف اللغة 4 أنشطة الحياة ومواقفها التي تواجه التلمين. 

- الانطلاق # الحديث والكتابة مع الدقة والوضوح. 

- تبني السلوك الخارجي المتفق مع وجهة نظره # الموضوع التعبيري. 
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ج- الأهداف الوجدانية: 

- وهي تتمحور حول النواحي المتصلة بالحس والتذوق. 

- تنمية حس التلميذ بقيمة الفكرة: ودقة اللفظة» وغنى الصورة 2 
توه مه لكات 

3 قي تذوقه الركنشة الجملة» ويناء العارة واحكلاق الكلمات او هدم 
اختلافها فيها. 

- قير نيلة ل الظرا وناو ستيار نا وفوا »«واللواونايوى مادكة وقوه عن 
وعي وبصيرة. 

هذه أهم الأهداف الواجب على أي مدرس التركيز عليهاء والعمل على 
تحقيقها كل سمه عشب المسكوى الدراسي التلاميده ومكفسياتة موفقا ها 
لاقت وظاريقة الكذويني طلا حارفا والكداء اف 

واقع التعبير ب موستساتنا: التعبير مهارة وكفاءة لا يكن اكتسابها ولا 
تفميلها ]لآ والتعللم والمارسة: وهو عملية ذهتية وده كا لحعيين فيد زلا يلاد 
الفكرة أو الشعور بإحساس معيّن وبحاجة الإنسان إلى نقل هذه الفكرة أو هذا 
الإخساسن" إن الاتغري أن هذا الندل :سافن على التحفيت بتو اللوكار الدي 
يعانيه. وعند ذلك يبدا البحث عن قوالب لغوية تتكون من كلمات وحروف 
وأسماء ثم يقوم برصف هذه الكلمات # نسق معيّن ليشكل جملة: ففقرة حتى 
يفرغ من نقل شحنة الانفعال أو الفكرة ومثل هذا يحتاج إلى قاموس لغوي متطور 
قاذ على لتقا وا لم مطرك اعدو ل وناو الجيلةة كم جا القتدو وريطلها ازففييا 
ببعض وهذه أمور ليست سهلة على الطلاب» وهو احد الأسباب المؤدية إلى نفور 
وإهمال كثير من التلاميذ لدروس التعبيرء لشعورهم بالعجز والتقصير 4 نقل 
أفكارهم وأحاسيسهم:؛ وهو ما يتطلب من الأستاذ أخذهم بالأناة والصير وأن 
قبل جتزانية لم عاب عد إدزافر الناقية لاممية السين إن عدي ميطف 
كيان 1ن الجكدر ومفانا قفر اتر ذو عدي عن نك فاع 
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تثاقل الأستاذ ونفوره من درس التعبير لان ذلك يرهقه 4 تصحيح مواضيع 
التلاميذ لما فيها من أخطاءء بالإضافة إلى العدد الكبير الناتج عن اكتظاظ 
الأقسام ب كثير من الأحيان. وقلة الممارسة والمران من قبل المعلم والمتعلم فهما 
اللذان يساهمان ‏ نمو القدرة على التعبير والمهارة فيه والحكم المسبق على انّه 
كفا فل مه + أنه قو ام ينف انعتيار دوه هته ودف عد ادها اوتقودهها د انفازها 
أو تقويمها. فعدم الإعداد للدرس والارتجالية المذمومة تسهم © قتل الإبداع 2 
حضة التعكيو ولاتفهاوالوصوع: هيه كتين دين شاط الصسمير ممرمن 
الموضوعات الصعبة والتي لا تتماشى واهتمامات المتعلم وميولاته ولا تمس 
اخاسيسنة او القغارب: الك مز بها )مها : ذاكلبية 9 بعل على موهية راذا 
أجبر جاء كلامه تحريراً لا حياة فيه ولا إجادة» وقد يلجا إلى الاستعانة أو 
الأفقياة #كليا على شيؤه كوالديه أو أفارية ]1 أسدفانة: ): حدى اللجرع إن 
الانترنيت والنقل الحري. 

. اعجل' اللعية عن اشتغمال اللعة القصبحى التعطن أو لعي "توظليقها 
بخارع القنتم (قاعة الدراسة )ومزاحمة العامية كنا : 

- انعدام المراجع القيمة 4 تقنيات التعبير. 

- تهميش دور المكتبة والتقليل من أهميتها ودورها 2 مادة التعبير. 

ده هدم ويخود هنيع اليذا الشفاظ يمفيومه: الشامل وهذا اشم الله 
والتملع ييواق هذا التشاط: 

-.. > إهتال مول ليذ التشاطك لأثه رعظلب: :قدن نك وميا رابك محمد دة 
ومتنوعة يوحي للمتعلمين بأنه نشاط معقد وللمعلمين بأئه نشاط متعب ومرهق 
على الرغم من أنّ النصوص التشريعية تؤكد على العناية باللغة المكتوبة 
وممارستها باستمرار. 
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- عدم ريط نشاط التعبير بالأنشطة الأخرىء مع العلم أنه يمكن 
اعتبار باقي الأنشطة الأرض الخصبة التي نجد غلتها 4 مادة التعبير» فبتفاوت 
خصويبة الأرض تتفاوت جودة الثمار. 

تدريس التعبير بين التنظير والتطبيق: لعل أول ما يمكن التصريح به 
وكشن بده الحدانيرة هن تخا عل التموور روا قكه بقاري الجتراكوية فانط وهل 
وجه التحديد # الطور الثانوي» هو تلك البوة الواسعة الموجودة بين الجانب 
النظري والجانب التطبيقي. فالفرق واضح بين ما ينبغي أن يكون وما هو 
كائنء إذ الواقع:يثبت أن الأهداف: المسطرة والمرجوة وراع متاهجنا لم تتحقق 
فعلياً وكلياً. ويبقى السؤال الذي يطرح نفسه على كلّ مرب بإصرار. 

كاذا له تتحفق الأهذاف اكرجوة من نشياظ التغبيرة له :تتحدق:لغدة أسيناب 
هي: 

1- أسباب الضعف: إِنّ الإجابة عن السؤال السابق من الصعوبة بمكان. 
وقد نختلف 2# تحديد الأسباب ومع ذلك نحاول معرفة بعضها التي تحول دون 
تحقيق الأهداف: 

أ- أسباب متعلقة بالأستاذ: 

وه كيان الاصوعنات< الي يقدنها الدوسون إن الخلاضية وبحيها ه 
غالب الأحيان عن واقعهم. 

- قلة اهتمام المدرسين بإعداد المواضيع وتقديمها وتقديم الإرشادات 
والتوجيهات الضرورية المتعلقة بالمواضيع © حينها. 

- محاولة بعض الأساتذة فرض اتجاه ونمط تفكيري معين على 
الكادفية 

- اعتماد الحديث باللهجة العامية أمام التلاميذ # القسم من قبل 
الأستاذ؛ء ولذلك اثر سلبي وفوري على التلامين. 
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هدم استساذكأنة رين الفشركن: الفدورية هلق الشنوين يفا رديه كروع للق 
ومقاطعته للتلميذ حين يتكلم» وهو ما يحبط التلميذ ويضعف نشاطه. 

- غياب دور الأسرة والمدرسة 4 تشجيع التلاميذ على ما ينمي عندهم 
الثروة اللغوية التي تجعلهم قادرين على التعبير بوضوح وطلاقة واسترسال 
كالطالعة: 

- اناك التلامين .من اللفة"العامية التتشرة ف شحيطنا فالظاهرة اكرت 
سلبياً على ثقافتهم: و هذا المجال: 

قال اخد الباحتين 2 هذا ايدان "من أشد “ها يضطدء بة: الطالب 
تناقض الجوّ التعبيري الذي يعيش فيه»؛ فقد يتحدّث بالعامية ويتقبّلها منه معلم 
اللقة العريية: ولا يتجد التزاما لبا:وإذا وجد الالتزاء 4 درون اللقة العزبية هَعَلمَا 
جد الكذاما 2 فيوها والشامسن :افد بنق الحياةية المدوسة والحياة ا 

ب- أسباب ترجع إلى التلميذ: 

- عزوف التلامين عن القراءة الحرة. 

- انصرافهم عن المشاركة .ف النشاطات اللفوية والفكرية المختلفة 
الع كنروين نظ الويتهانت الكلييية 

 -‏ زه الثلاميذ ف مراؤلة الكدابة اقناء حصمن السيين أو مكارستهه 
لها بقلة مع تراخي الأساتذة 4# متابعتهم. 

- ضعف الثروة اللفوية والفكرية لدى المتعلمين مما يدفعهم إلى العجز 
عن التعبير بوضوح وسلاسة. 

- تهيّب التلامين لمواقف التعبير وافتقادهم للشجاعة الأدبية والجرأة 3 
طرخ مكار 

-- قطور وسائل الإغلاء:السمعية البضيرية واستنلال) استفلالا سلبيا. 

< إعهاذ' الفلمية كل التعاوماتالجاهرة والنترمية ذالم ادفو يهم إن 
الحمول والكسل الفكري. 
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ج- أسباب أخرى: يمكن إجمالبها 3: 

- النظرة السائدة التي استقرّت كذ أذهان الكثيرين هي أنّ البدف منه 
إقدار التلميذ على أمرين هما: 

التفكين:الهيالي -والتعبير الجماليء وكلا الأمرين ليس ف مقدون 
التلميذ لأن الموهبة فيها هي الأساس. 

- عدم الاهتمام بتحفيظ القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف 
لأنهما يأتيان ب أعلى درجات البلاغة» وكذلك الشعرء خاصة القديم منه. 

تغوّء اسقتلال خسصضن التسبير امضلالا حيدا لآنها كثير ا اما تسكن 
لخدمة فروع اللغة الأخرى. 

دار )كظة الدراشة الميمة حظ فليم اللقة العريية مد اريننا لذ تدهم اللطية 
إلى الاطلاع الحر. 

- الازدواج اللغوي الذي يعيشه التلميذ بين العامية والفصحى. 

- عم طريقة التدريس المتبعة 4 تدريس التعبيروشلٌ تفكير التلميذ عن 
الإبداع والابتكار وذلك بفرض موضوعات معينة محددة عليه» وتقيده بطائفة 
من العناصر ليست من استنتاجه. 

- 'الاشتعمال والتوظيت السيّن للغة التضحى 2 وساكل الإعلاه: 

- تخلي الكثير من دور الشباب والثقافة عن مهامهاء إذ مال أغلبها إلى 
الترفيه والتسلية أكثر ممن التربية والتهذيب كما أنّها لا تشجع الإبداع يذ هذا 
الجفال: 

مظاهر الضعف: تتجلى بوضوح لدى تلاميذنا وحتى طلابنا 4 الجامعات 
أثناء حديثهم أو كتاباتهم: إذ كلما طلبت من أحدهم الحديث 4# موضوع ما أو 
الكتابة فيه إلا وأحس بالحرج الشديد والخجل والخوف والاضطراب» ومتى 
عبر كانت جمله قليلة وأسطره محدودة وهي مشبعة بالآخطاء النحوية واللغوية 
والأسلوبية» وسوء الترتيب والتنسيق وتفكك الجمل. 
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والتلميذ 4 التعبير الكتابي قد يسطر صفحة أو صفحتين لا تسلمان من 
الأكطلاء و لكك تكنو هرات السكرة 

وإذا حاون متخيضن ظواهنْ الضبعت الى مكيفك أن الكل اسه 
تمده عبد انيز نكن دوين أن 

1- أوَلاً : الناحية الموضوعية: إذ يتجلى # تعبير التلاميذ عدم التركيز 
مقن الك الأسنامرة زا عخساصها دريل تن الفزكه ا 

- الضحالة: فقليل من التلاميذ من يستطيع استيفاء الأفكار التي ينتظر 
من مثله استيفاؤها. 

- الاضطراب © ترتيب الأفكار: إذ لا نرتاح لترابطها وبنائها. 

- الخطأ الفكري: فقد تقع 4 كتاباتهم على أخطاء غير منطقية 
مكالكيرايك: 'البخاطفة للطواهو أو -نفة الأجدافر ال اقين تسريه 1 
الأماكن إلى غير مواطنهاء أو الآثار إلى غير صحابها. 

- الغموض: حتى ليحس القارئ أنه أمام ترهات وتهاويم لا يدركها عقله. 

- الاستطراد: بالخروج إلى نواح هامشية تقطع خط الاتصال الفكري 
وتمزّق روابطه. 

11- ثانياً: الناحية الشكلية: + التعبير الكتابي أو التحريري 

- اختيار كلمات تدلّ على معانيها دلالة مقاربة» ولا تدلّ عليها بدقة 
وبشكل محدد. 

الاكطزابة يد بناءالسدل :وف اسستخدام الروابط يبن الجمل؛ 
امال يعطن الألفا ل العامة 

- شيوع الأخطاء النحوية والإملائية. 

-الشترية استخداء غلامات الترقيم استخداما يدل عل القهة واليصر 
بنظام الكتابة العربية» وريّما الاستغناء عنها. 
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- إهمال الجانب التنظيمي عند الكتابة» فالموضوع لا يقسم إلى فقرات 
والفقرات لا تبدأ من أول السطر. 

«وواع#الرينة أو القط. 

وسائل العلاج: (الحلول المقترحة) يمكن أن نقترح بعض الحلول التي 
كرفا تعن جك ان ا ستحدى اذه اق الردزة مرك م تدومين اماما ليور 
وهي: 

1- أن يدرك المدرّس الأهداف والغايات التي يسعى إلى تحقيقها من 
كلذل تومه نذا النضاظ ول قن درومنه كام فل الأس داعم كه جملة 
مذها يلاك حفتة عمل على تحهي فيا وه فضاء القارية بالكهارات. 

2- أن يهتمّ بتعابير التلامين مهما كانت طبيعتها سواء كانت 
إجداعاتهم» ]و المواضيع التي كلفوا .بها وآن كضحح من قيل الأسكاة آننام 
التلاميث تصحيحا جماغيا ليتضح ليم الخطآ من الصواب: 

3- أن يهتم بما ينتجه تلاميذه 2 حصص التعبير وأن يكون ذلك 
بوالتسخيب والتتصنيو و التعقيء ملل العمل . 

4- أن نختار الموضوعات البادفة ليتدرّب التلاميذ على كتابتها ونختار 
ما هو قريب من حياتهم اليومية ومحيطهم. كالتدريب على كتابة البرقيات 
الرسائل؛ تلخيص التقارير وملء الوثائق الإدارية والاستمارات» على شكل 
ومتعراك ماح 

5-- الويكتان من الوشوهات ماين مواقت اللحقباهية بالوتجت كدت 
التي يعيش التلامين 4 مجالبا مما يرون ويحسئون» بضرورة التعبير عنها. 

٠-6‏ أن كقشع مجال التحزية زاتما أحاد العلانيذ :ذا اتغنياوضا ميلو 
إلية4وما يدخل يك مجال اهتماماتهم: 

7- أن ينمي ميول التلاميذ القرائية ب الكتب والصحف والمجلات 


ويرشدهم الأستاذ قبل الكتابة 4 أي موضوع إلى الاستعانة ببعض المراجع 
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والكتبء التي تساعدهم وتغذيهم بالأفكار والمعاني والمعلومات المتصلة 
بالموضوع. 

8- أن يدرب التلميذ على كيفية اختيار الألفاظ الملائمة للموضوع 
وأفكاره؛: وإجادة تنسيق الجمل وانسجام الفقرات. 

9- أن يُعوّد التلاميذ على استغلال فروع اللغة المدروسة 4 مواضيعه 
الإنشائية كاللغة والصرف والبلاغة. 

0- الاستعانة بالوسائل التعليمية التكنولوجية المتطورة» كعرض فيلم 
قصيرءقصة قصيرة ثم يطلب من التلميذ إكمال القصة أو التعليق عليها أو 

1خ إغطاء الأهمية ا شفهه المتعلمون بذ هذا التشاط شقونا كان أو 
مكفا نيا 

2- حسن اختيار الطرائق المناسبة» فعليه أن ينتقي الطريقة الأنفع 
والأنجع والآنسب للمحور ولمستوى التلاميذ. وكذلك حسن اختيار المناسبات 
الملائمة لأيّ موضوع . 

3- أن يعالج الأستاذ ضعف اللغة وثروتها بتوجيههم إلى حفظ الجيّد 
من الكلام ( قرآن» حديث؛» شعر ..) 

4- إثارة روح المنافسة بين التلامين بقراءة المواضيع الجيّدة والمتميزة 
مما كتبوه والتنويه بأصحابها. 

5- ضرورة وضع دليل خاص بالأستاذ تحدّد فيه مختلف التقنيات 
وطبيعة المواضيع المقترحة. 

6- التفكير 4 وضع منهجية محددة واضحة توحد طريقة تدريس 
التكسسوء 
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طريقة إعداد وتدريس التعبير الكتابي: مفهوم التعبير الكتابي 4 ظلّ 
المقاربة بالكفاءات يختلف عنه # نمط التعليم التراكمي؛ حيث إنّ التعبير 
الكتابي من منظور بيداغوجيا الإدماج يُعدَ ضرباً من التقييم ومجالاً لإدماج 
المتعلم ومكتسياته. 

وأهمّ ما يميّز التعبير الكتابي 4 ظلّ المقاربة بالكفاءات هو ارتباطه 
باهتمامات المتعلم ويواقعه المعيش؛: ذلك على اعتبار أن المقارية بالكفاءات تصبٌ 
مجرى البيداغوجيا العملية وعليه فإِنّ نشاط التعبير الكتابي يُدرس وفق 
مِتّظق إدساع للمكهميات القطلية واستطادتها بف الكحرين والقبين ( تمعن القظر 
إلبها على آثها "هدر من الوضعياتا المستهدفة ويعمس الأنيكاذ إلى سيط حصيصن 
التعبير الكتابي مراعياً المراحل التالية: 

أ- مرحلة مناقشة الموضوع وذلك بإتباع الخطوات التالية: 

1- التمهيد: ويكون بما يُيسّر الطريق ويسترعي الاهتمام ويبعث على 
التشوّق وتوجيه اهتمامات التلامين إلى فحوى الموضوع» هذا ولا وجود لتمهيدات 
اسل عل تترقف يقلن طلبوعة الوضموع ومسيكري' الكلاتين تحرف والدهني من 
جيك وهل دق الأسداةواظلاعة من حونةتانية للوضول [لن'راتن الموضيوع:» 

0 كداية الموهوع ديقو الأشفاد يكدابة اران اترضيع على السموزة أن 
يكلف احد التلاميد ثم يكلف تلنيذا أو اكت بقراءة الموضوع كم يترك غرصة 
للتلامينذ يفكرون خلالبا 2 الموضوع ثم يطرح الأستاذ مجموعة من الأسئثلة 
الدقيقة تقود التلامينذ إلى فهم عمق الموضوع وأبعاده وتحديد فكرته العامة 
وافكان العوكيه 


التصميم 0 مقدمة - عرض - خاتمة ! 
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المقدمة: يدرب الأستاذ التلامين على حسن الاستهلال وبراعة تخيّر 
المقدمات بما يمهد للدخول 4 الموضوع ويدل على محتواه» ويبين ما للمقدمة من 
أهمية وأنها دليل على نجاح الموضوع لأنها تهيّئ الذهن لما سيأتي من أفكار 
مشوقة, تجذب القارئ. 

العرض: (استخراج عناصر الموضوع) وذلك عن طريق مساءلة ممحكمة من 
قبل الأستاذ يكون البدف منها التوصّل إلى العناصر المطلوبة بحسب الترتيب 
الذي يقتضيه الموضوع؛ بحيث يؤدذي كل منها إلى ما بعده ويكون ما بعده 
مكماد كا :قله وكليا عزمتل ١‏ القلامية' إلى حتاى مدر ظالبهم 'الأسثاذ 
بالتعبير عنه. 

الخاتمة: وفيها خلاصة ما توصل إليه التلاميذن من خلال مناقشتهم 
للموضوع وهي مناسبة لتدريب التلاميذد على حسن الاختتام والحوصلة 
والاستنتاج» ولا يغفل الأستاذ تدريب تلاميذه على إيضاح الفكرة مع التحليل 
والتعليل والربط والموازنة والاستشهاد والتدعيم مع جمال العبارة وإيجازها 
ورشاقة الأسلوب؛ بحيث يكون الاهتمام بالمضمون والشكل معاً. 

ويمكن للأستاذ عند نهاية المناقشة أن يطلب من أنجب التلاميذ» التعبير 
الإجمالي عن جميع عناصر الموضوع. 

ب- مرحلة كتابة الموضوع: من قبل التلاميذ ويكون ذلك داخل القسم 
إثباتاً للمستوى الحقيقي للتلاميذ» وعلى إثر ذلك يجمع الأستاذ أوراق التلاميذ 

ج- مرحلة إرجاع الأوراق والتصحيح: بعد إطلاع الأستاذ على موضوعات 
التلاميذ وتصحيحها ووضع خط تحت الخطأ برموز متفق عليها. يقوم الأستاذ 
بتقديم ملاحظات عامة حول تناول التلاميذ للموضوع وبيان التصميم الذي كان 
ينبغي أن يراعى عند التحرير مع قراءة بعض المواضيع لتقويمها بإشراك التلامين. 
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ثم تصحيح الأخطاء المشتركة بعد تصنيفها ويكون التصحيح على السبورة من 
قبل التلامين. 

ولا يجوز تصحيح الأخطاء مرة واحدة؛ بل مع مراعاة التدرجح حتى يتمكن 
التلاميذ من استيعاب ما يُعرض عليهم من أوجه التصحيح. 

توزيع الأوراق على التلامينذ للقيام بالتصحيح الذاتي وعلى الأستاذ أن 
يُعنى بالملاحظات التي يثبتها على أوراق المتعلمين وذلك بتجتّب تلك الملاحظات 
المثبطة لعزائم التلاميذ أو المغرّرة بهم. 

يطل موضوع التبير:2 ثلاث خصصن: 

الأولى: لعرض الموضوع ومناقشته. 

الثانية: لتحريره داخل القسم. 

الثالثة: للتصحيح. 

ينبغي على الأستاذ مراعاة ما يلي: أن يكون (الأستاذ) إيجابياً أي أن لا 
يستأثر بالكلام ويحرم التلاميذ حقهم. 

أن يتذَخّل وفك الخاجة فيتكل:عندما يعجتز التلميذ عن متابعة كلامه. 

أن يكون منشطأ وباعثاً الحيوية 2 تلاميذه. 

أن يوجههم نحو التعبير الفصيح. 

أن يمدهم بالأفكار عن طريق الآسئلة. 

أن يرشدهم إلى ضرورة الاطلاع الواسع لأنْ ذلك خير الوسائل لتنمية 
ثروتهم اللغوية وتحسين أساليبهم وتنمية معارفهم. 

تقويم التعبير أو التصحيح: إن عملية التقويم 2# التعبير أو التصحيح أمر 
مرهق لكنه مهمّ جداً ويجب أن يولى الاهتمام الكبير من المعلمين؛ وتقنيات 
تصحيح الموضوع الإنشائي؛ يمكن حصرها 2# الآتي: 

1- التذكيربالموضوع وعناصره. 
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2- التعليق العام على الموضوعات بمعية التلاميذ ويشمل ذلك التصميم 
والأفكار والأساليب. 

3- الأخطاء المشتركة:؛ تورّع على العناصر التالية: 

أ- الناحية الفكرية: تكرارء تناقض الأفكار.ء صيغتها والترتيب 
والربط فيها. 

ب- الناحية اللغوية: تشمل قواعد النحوء الصرف»ء البلاغة واستعمال 
الألفاظ للمعاني التي وضعت لبا. 

ت- الناحية الأدبية: أسلوب الأداء؛ مراعاة الذوق الأدبي» جمال التصوير 
وسوق الآدلة بوضوح وفوة. 

ث- ناحية الرسم الإملائي: تظهر ب جودة الخط وحسن النظام وتوظيف 
علامات الترقيم وكتابة البمزة والتاء... 

4- الإشراف على التصحيح الفردي ومراقبة التلاميذ لتصحيح الأخطاء 

5- قراءة أحسن موضوع أو موضوعين والموازنة بينهما. 

الموضوع المقترح: 

رأس الموضوع: " تبدأ حرية الفردء حين تنتهي حرية الآخرين". 

المقدمة: 

1- الفهم المتباين للحرية. 

2- حدود حرية الفرد. 

3- تلازم الحرية مع المسؤولية. 

4- أهمية وقيمة الحرية. 

الخاتمة: أثر الحرية 4 حياة الأفراد والجماعات. 
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2- ولا سبيل إلى 
السعادة 4 الحياة إلا 
إذا عاش الإثسان حرا 
3- فهم الحرية 


4- هو مخطأً 


رمزه 


َ 


أسلوبي وهو 
عحس 
الو 
لغوي- طليقا 
صرية 
ضيف نه اللكية 
إملاتي مخطئ 
دحوي | غير منته 
انع 
منقوص) 
شقان .لكل نات 
الروابط 


التعليل 
لأنّ: اللام للتعليل: ما 
بعدها يكون تعليلاً لما 
فلها هذا ما فادها هد 
توكيد نا قيلها: #الأصد 
أن نستعمل (وهو) 
«(للاستئناف ) 
استعمال اسيم المفعول 
عوض الصفة المشبهة 
(طليقاً) 


الفعل ينبغي أن يعود ضميره 
غلى لضاف وليبى يكنات 
إليه والفهم مذكر . 
الكسرة 4 آخر الكلمة 
إذا كان نا قيليا 
مكسوراً. تكتب على 
النبرة. 

الاهة التفوض تسرف 
ياؤه ثِ حالة الرفع والجر 
افك كت 

سوز لخدام الزوايمة 


7- لكل إنسان رأيه| ن نحوي إرأيه الخاص| الصفة تتبع الموصوف 3 


8- إذا كنت جندي | ن نحوي | إذا كنت | كان ترفع الاسم وتنصب 
9- الأشياء التي لا | ل لغوى لا تمت |استعمال كلمة عوض 


تمد بصلة أخرى 
0- ولعل أبرز شيء| ! | إملائي | للتفاؤل الأنْما قبلها سكون وهي 
الواو. 
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الخلاصة: 

- هكذا نكون قد حاولنا تقديم صورة ولو مصغرة ومجملة لواقع 
التعبير .4 مؤسسساتنا التربوية» وتلك مشككلته: وبعض مقترحات العلاج لبا» فهل 
يدون الأمل وانوجاء عق اك يدود لقعا لهالها القريئ البيية على ين أماتها 
والناطقين بهاء لتعود سيرتها الأولى فصاحة وبلاغة وبياناء وتبياناً» وذلك ما 
نرجوه للفة سعت كتاب الله وحفظته: وصانته من عبث العايثين وكيد 
الحائدين. 

- أيُها الزملاء». أيتها الزميلات هذه خلاصة أفكار لمجموعة من المربين 
والتسفقتق جين التشاكط الذون املو باخ ينكوق: هذ عيب التواهم: كهنا: 
صغيرة 4 هذا البناء الشامخ العتيد» التعبير الكتابي» ولا يسعنا إلا أن نتمنّى 
الآ تسق يفول لقاع القكي: 

.هأ فية الإسان عفدا تيصب إق لع ول ها امسر 


والسلام عليكم. 
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المراجع المستخدمة: 


1- التعبير بين الطموح والواقع» سلسلة من قضايا التربية» وزارة التربية الوطنية 
طاء الجزائرء 1999. 

2- أسباب ضعف التلاميذ في التعبير (تشخيص وعلاج)» عرض مقدم بإشراف 
مفتش التربية والتكوين» السيّد محي الدين بن الشيخ. 

3- التعبير الشفوي والكتابي» الماهية والأهداف التعليمية» عرض مقدم من قبل 
مفتش التربية والتعليم المتوسطء ي ١‏ ابن يحيء 2007 -2008. 

4- المنجد في اللغة والأعلام» ط 31» بيروت. 

5- التعبير الفني» محمد غازي التدمريء ط 2» الجزائرء 1990. 

6- مناهج اللغة وطرق تدريسهاء أ.د. سعدون محمود الساموك؛ ط 1» الأردن - 
عمان» 2005 . 

7- ملتقى أساتذة اللغة العربية» مجلة مطبوعة - ولاية بجاية: 1985 . 


البواميش: 
[ - محمد غازي التدميري -التعبير الفني- ط22 الجزائر 00 ص 10. 
- المنجد في اللغة والإعلام -ط 231 دار المشرق» بيروت.» ص -484. 


3- التعبير بين الطموح والواقع- سلسلة من قضايا التربية» ص: 5. 
4- التدريس في اللغة العربية: د. محمد إسماعيل ظافر. 
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أراتهارن الوضر اللخوية» وقضايا أجملة الشيزظ بين النحاة 
والأصولبين ونظرية النحو العاطي لتشومسكي. 


أ. قبايلي عبد الغاني. 


جامعة مولود معمري -تيزي وزو 


مقدمة: تعتبر جملة الشرط من مباحث الجملة والتي تثير بقضاياها بحوئًا 
كثيرة 3 اللغة العربية» ولما كانت بهذا الوصف فقد رافقها العلماء قديمًا وحديئًا 
بدراسات وتحليلات بدأت تظهر تحت أبواب مفصلة منن أعمال الخليل بن أحمد 
واكتملت عند النحاة المتأخرين؛ وبينهما دراسات متفاوتة العمق ومختلفة الطرح 
وقد حاول بعضهم جعلها من التراكيب الأساسية وعدوها نوعًا قائمًا بذاته 
ودف إشكالاتيا واتخظلت العلماء ف التطرة العلضة والفجليكة لبها ومائال الأمر 
كذلك حتى العصر الحديثء ليأتي فيلق من الباحثين الذين حاولوا تنويع أدوات 
البحث قصد الكشف عن الحلول المثلى» ومن المبرزين 2 هذا الفرع من بحوث علم 
العربية مازن الوعر الذي حاول قراءتها وتعميق أطروحاتها والكشف عن ميادين 
جديدة ‏ تركيبة الشرطء وتمّ له ذلك بموازاة وجهات النظر التقليدية "التراثية" 
والمعاصرة من خلال اللسانيات الغربية» فاختار لها البرنامج التوليدي التحويلي 
ليقيس النتائج التي وصل إليها علماء العرب القدامى بوسائلهم» ثم مقارنتها بالنتائج 
التي وصل إليها علماء الغرب بوسائلهم وتقنياتهم» وبين هذا وذاك ما هي وجهة نظر 
مازن الوعر التحليلية لتركيبة الشرط # اللغة العربية؟ 

أ)- الجملة الشرطية # أطروحة الوعر: لقد أصبح من المعتاد تعريف 
الشرط على أنه تعليق شيء بشيء بحيث إذا وجد الأوّل وجد الثاني وهو 
أسلوب لغوي له مكوناته وأركانه الخاصة؛: وهي: الآداة وفعلان؛ الثاني منهما 
يترتب حصولّه على حصول الأوّل أو جواب وجزاء له» وكان اهتمام مازن الوعر 
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بهذا النمط الجملي تكملة للتراكيب التي حاول جمعها يك نظريته اللسانية 
الحديكة لكحليل التراكيب الأساسية به اللفة الغرفية ؛ كاتا :مع 'تيالق الكلره 
بعضه على بعضء الناتجة عن إعمال بعض الأدوات © اللفة العربية» ومن جهة 
كر اشاب الاميصساتبة انض با ححظها عل :تحليل تطبيفات الزغر لنظرية 
النحو العالمي» فبعد الاستفهام والنفي يآتي دور تحليل نموذج الشرط: فما هو 
الإطار النظري الذي انطلق منه مازن الوعر لفهم البنية الداخلية (النحوية 
وانثلالية)التركي: الشترطل والمراره 

أ/أ)- الإطار النظري لبنية جملة الشرط: هذه المرّة يقسنم مازن الوعر الإطار 
النظري إلى مجموعة من العناصر المتفرّعة عن بحث عنوانه: الريط والتعليق 2 
الجملة الشرطية بهدف وضع التركيب الشرطي على -اختلافاته- 4# إطار 
النحو العالمي الذي اقترحه اللساني الأمريكي 'نعوم تشومسكي وذلك ١«..وفق‏ 
أسس منهجية الجمل التوليدية وبنيتها العميقة والجمل التحويلية وبنيتها 
الوتطعية ةن إ«قتن نظن لوعو زان هذه لكين عن قلا روايا مقاضدة :ركنا 
منهج سيبويه؛ الرابط بينهما ربطًا دلاليًا دقيقاء وهذه الأبواب» هي: 

|)- الربط بأدوات الجزاء؛: ويمثل كلّ من سيبويه ومازن الوعر بجملة: 
'إنْ تصنع أصنع . 

ب)- الربط بالصلة؛ نحو: "أصنع ما تصنع". 

ج)- الربط بالأمرء أو النهيء أو الاستفهام, أو التعجّبء أو التمثي» أو 
العرض...الخ» نحو: (ائتني آتك) "الأمر". (لا تفعل هذا تندم)»؛ "النهي". (أين تذهب 
هينه امكتواة ليك زان اماد ة يكو اا" "قن 1 (اللا تافزل لعي 1 
'عرض". 

آمًا انظرة الوفق إلى الريطة والصليق حل الجملة <السترظيف" هإثواكاخن 
التدرّج التالي: 
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-١‏ البنية السطحية: تأخن الجملة الشرطية -عمومًا- بنية سطحية 
تكون من جنس الجمل (أ- ب) كالتالي: 

أ- حيفما تصنّع أصنّع. 

ب- القواعد التفريعية: ومثلما أشرنا 4 بداية هذا االمقال؛ فَإِنٌ المقصود 
بالقواعد التفريعية» ”© هي: القواعد التي تسمح بالانتقال من المستويات العليا إلى 
مستويات دنيا» على الشكل التالي: الشكل رقم (1). 


[1- ك لهاآأد. إس1 إس2. 2 أد له>1+ شرط] ) 
3- إس لههم.م!.ف. 4- م » فعل. 


ج- القواعد المعجمية: التي تمنح الكلمات المفردة معاني معجمية 
تكون كالشكل التالي: 

7- فعل ‏ له تصنعء أصنع/ تأكل» آكل/ تلبس» ألبس/ 
تخرج» أخرج/ ...الخ. 

58- ضمير له أنتء أناء أنت» أنتم ...الخ. 

9- حال له كمفماء كيف...الخ. 

د- القواعد التحويلية: التي تسمح بتحويل التراكيب الآساسية إلى 
تركيب شرطي معقد (مشتق): 

0- قاعدة تحويلية للشرط: مثال ' تصنعٌ أنت كيفما أصنع أنا". 
الشكل رقم (2) 
تصنّعٌ أنت) إكيفما |أصنع أنا 
1 2 3 4 5 َ 
3 1 2 4 5 


1- قاعدة تحويلية للحذف: المثال السالف 'تصنعٌ أنت كيفما أصنع 


أنا" 
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1 2 3 4 5 
1 2 0 4 0 
ه- القواعد الصوتية والصرفية: والتي -بدورها- تمنح الكلمات 
الضريغ والخرك] كا النامنية © 

7 جين :جه ون 

1-5 بحدي اح 

وت- البنية اتسيقة (الأضل):«وم الققلوة الأخيرة يق تحدين مازن الوسر 
للإطار النظري لتركيبة الشرط ويسميها -الوعر- اقتداءً بشيوخ العربية: 
«الخليل بن أحمد وسيبويه) الحمل على الأصل أو الردٌ إلى الأصل وهذا الإجراء 
النظري مكن من جمع كل المقولات النحوية والدلالية ووضعياتها اللازمة 
(الرتبة والمكان) المنطوية تحت مقولات التركيب الشرطي 4# الرسم التشجيري 
التالي: © الشكل رقم (3). 


تصنّع أنت حيفما |أصنع أنا 1 
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تحليل: يرى مازن الوعر أنه من المستطاع (والمقبول نحوًا ودلالة) نقل 
الفضلة [ كيفما] 4 التركيب الشرطي من العجرة (إس)) إلى عجرة الأداة من 
خلال المحددات التحويلية القواعدية التي أثبتها تشومسكي في نموذجه الأول 
والثاني (1957- 1965م): أو من خلال تعلقها بالفعل [أصنع] طبقًا لأطروحة 
سيبويه ولكن الأهمّ َي ذلك كله- أنه لولا هذا التعالق لأصبح التركيب 
الشرظي نط جملتيق يمكن الفضل ينتهماء :ومن جهة الخرى. .هو الاتفاق 
الحاصل بين الأطروحتين فيما يتعلق بال (ف)؛ ففي كلتيهما توجب تركها لأثر 
مكانها الأصلي ليدلّ على تحرّكها؛ وهذا ما أوضحه السهم (المقتطع) الذي 
انطلق من فضلة العجرة (إس1) إلى عجرة الأداة» وبالتالي فإئه يمكن تلخيص 
حزوة :| الخططل :نف نم0 روا شيو فاه + قرع كان ( البو دن ناه حيلف 1 
الام : ج (إس) يتطابق لفظا ودلالة مع ال1م #1 عجرة (إس2). 

وإذا حاولنا تفسير مفهومي [التطابق/التعالق) كمقولتين إحداهما منطقية 
(التطابق بالمفهوم الرياضي المحض»» والأخرى نحوية دلالية (التعالق مفهوم نحوي 
عربي أصيل)» فإئها ستكون أوضح عند الخليل وسيبويه قبل أن تتحول إلى باب 
نحوي قائم بذاته عند نحاة العرب المتأخرين؛ فالآداة (كيفما/ كيف) تقتضي 
فعلين متفقي اللفظ والمعنى» وغير مجزومينء وهذا ابن هشام لا يجوز إعمال 
الشرط # جمل من جنس (كيف تجلس أذهب)” لما فيها من إفساد دلالي يمنع 
تعالق الفعل اأذهب] كجواب لفعل الشرط اتجلس::؛ أما المثال الذي قدّمه الوعر 
4 التحليل اللساني -السالف- اكيفما تصنعٌ أصنعاء فإِئّه حقق الشرط بما فيه 
من تعالق وتطابق بين فعل الشرط وفعل الجواب» كما أن الأداة قد أخذت إلى 
حافت الدول التحويالبفاقى 5 وم تولائيا متاك نف داضم افون خلذل عمل القمل 
علبها ممتس كا نلف 'مقولة التسال» وومكن ف د "يدا الصيدة ‏ الفظر إن الأناة 
من خلال ثنائية (الموضع/ التقدير)؛ فالموضع هو مجمع الأحكام النحوية وهو 
عند سيبويه «...أن موضعها النصب دائما»: وتقديرها؛ أي تمئلها © البنية 
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العميقة (المعنى) «..أن تقديرها عند سيبويه: 2 أي حالء» أو على أي حالء؛ وعند 
السيرا والأخفش تقديرهاء 4# نحو: (كيف زيد؟ أصحيح زيد؟) ونحوه» و2 
نحو: (كحيف جاء زيدٌ؟ أراكيًا جاء زيدة)» وتو 2 أو مثلما قال مازن 
الوعر:«..لذلك فإن موقع (كيفما) الإعرابي -حسب رأي سيبويه- هو أنها اسم 
شرط جازم # محلّ نصب حال...) 7 وهكذا نجد الجملة الشرطية وتركيبتها 
تنبني أساسًا على نظرية التعليق بين مقولتي (الجزاء) وجوابهاء وبناءً على - 
هذا- التمهيد النظري يمكن تصعيد الطرح ليجعل التعليق (الربط العلائقي أو 
الربط العاملي) رأسًا ب تركيبة الشرطء ويأخذ التحليل التدرّج التالي: 

1)- مفهوم التعالق ب تطبيقات مازن الوعر بين سيبويه وتشومسكي: 
يأخذ مفهوم التعليق -كمفهوم- تأسيسي ش تركيبة الشرط وضعيات عدة 
وأنواع تجمعها النظرية النحوية العربية القديمة 4 أبواب مختلفة -وأحيانًا- 
متداخلة» ولكن قياسًا على تطبيقات مازن الوعر فَإئّنا نجعلها -هنا- على 
ضربين مختلفين من الأصناف؛ صنف على الأصول» وصنف العدول -الخروج- 
عن الأصول؛ 

1- 1- القياس على الأصل الشائع المطّرد: نقصد بهذا العنصر ما إطرد 
واستمرٌ 4 كلامهم واستعمالاتهم لأنماط الشرط» وهنا تأخن مقولة الرابطة حيّرًا 
واسعًا من الدراسة والتعيير بين جملة الشرط (الجزاء) وجوابهاء الجواب الذي 
يكتسي أهمية خطيرة -بالغفة- © جعل هذا النمط من الشرط أصلاً يبنى عليه 
باقي الأنماط القابلة للاطراد قياسًا؛ فإذا حللنا جملة الشرط فَإِنْها تنتهي إلى جملتين 
ممشدر قن فوا نكن )2 سالهيلة الآرق (الجواء) مركب هق أذ 131 شرك 
وميزتها أنها تكون عاملة كما يمكن أن تكون معمولة: وك هذا الازدواج 
والتعدّد الوظيفي خاصية نحوية توضّح حركية العمل المتداخل للأداة» يقول مازن 
الوعر: «.وهذا دليل قويّ على علائقية العناصر اللغوية وتداخلها 4 الفرضية 
الجزائية العربية..'!'2: وبعد الأداة يأتي فعل الشرط ( جملة الجزاء) الذي لا تقبل 
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#31 شرم قور يدها إلا وتو هلم وش ده ده نه تاهوف فق الكتروط النفتمة 
بنظرية الزمن» كما أنه ينبغي أن يكون معمولاً بها جزمًا عكس الأسماء والمصادر 
الي لا تغبل الجزم». ونظ الظرف المقابل لجملة الجزاء يط قركيبه'الشرظ كون 
جملة جواب الشرط مبنية أساسًا على جزم فعلها المتصدّر لباء فيصبحٌ فعلاً ثانيا 
مجزومًا بالأداة ب تركيبة الشرط العامة؛ والموافق للفظ ومعنى فعل جملة الجزاء 
وتأتي الرابطة لتعالق الجملتين بشكل لا يُغني ذكر جملة الجزاء دون تعالقها بجملة 
الشرط وهنا سنلاحظ أن مازن الوعر # تطبيقاته -التالية- سيناقش مقولة 
الرابطة أكثر من مناقشته للأداة التي تعتبر محور الكلام الشرطيء التي تحوّل 
الجملة من مركبات أساسية إلى تراكيب تحويلية مشتقة؛ كما أنه سيُظهر أنماط 
هذه الروابط بالدقة التي حللنا بها تشجيراته اللسانية» ولا ننكون قد استبقنا بعض 
الأمون إذا يثنا منت الام أ إكلماق أنماط هذه الروانطل كان بالاعقاد: على 
تفسير تركيبة الشرط من خلال بنيتها العميقة وليسن:من حيث البتية السطحية 
وحسب ولما كان ذلك كذلك؛ فَإِنّه يجب النظر إلى كلّ نمط على حدة بتحصيل 
الاعتبارات التالية: 

1- 1- 1- باعتبار علاقة الأداة وفعل الجزاء كرابط معًا: وهذا 
الاعتبار يك الحقيقة- تأصيل لأطروحة الخليل بن أحمد عند تحليله لجملة (إِنْ 
تأتني آتك)؛ فقد اعتبر الخليل من خلال ما رواه - سيبويه ومازن الوعر- عنه 
الأداة قاصرة وحدهاء وعاجزة عن ربط طركيٌ التركيبة الشرطية؛ أي جملة 
الجزاء (إِنْ تأتني) بجملة جوابها "آتك"» وبالتالي: فإِنْ الأداة والفعل يقومان 
بدورين مختلفينء أما الآداة ئها تقوم بجزم الفعل وتعمل فيه ليكون (الجزم) 
قزينة علن دلالتها" الفحوية والدلالية '(الشرط)+ كنا أنه "هوم باتعادها امع 
معمولها "همل الجزاء؟ بربط:الجزاء مع الجواب::فهة | الدور'المزدوج يفوع 'بة الفغل 
-أيضا- حيث إنْه يكون معمولاً بآداة الشرط [إِنْا ويكون عاملاً علائقيًاء وهو 
الدور الثاني الذي يقوم به باتّحاده مع الآداة فيريطان الجزاء بالجواب» وإذا 
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ترجمنا هذه الظاهرة اللغوية بمصطلحات لسانية توليدية وتحويلية؛ فإِنْ الدور 
الأول الذي يقوم به كل من الأداة والفعل هو دور نحوي بنائي يظهر أكثر ما 
يظهر على مستوى البنية السطحية:» أما الدور الثاني فهو دور تجريدي معنوي 
دلاليٌ يظهر على مستوى البنية العميقة عند التحليل اللساني أو النحوي» وهنا 
سننبّه إلى ملاحظة ستغير تعريفنا للدلالة عندما نتعامل مع مفهوم المعنى عند 
الخليل وسيبويه؛ فمن خلال التحليلات - التالية- ستلاحظ أن أهم فكرة 5 
أطروحة سيبويه اعتباره المعنى مكونًا واحدًا من مكونات العملية النحوية 
وهذا ما التمسناه 4 مقارنة بين آراء سيبويه النحوية وتطبيقات مازن الوعر 
المعتمدة أساسًا على مهندس النظرية النحوية العربية الأصيلة سيبويه» ولإثبات 
هذا الزعم علينا تمعن النظر # المحددات النحوية التي ترجمها مازن الوعر ل 
التحليلات اللسانية» من بينها التالي: الشكل رقم (4). 
/١‏ إِنْ تَأَتِنِيْ آتِك: (بنية سطحية). 


نإ قاقد اناقك آنا رش هوي 
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فنلاحظ أن هذا التحليل قد أظهر جميع العناصر الثابتة والمقدّرة كما هو 
الحال لك الجملة (ب)»: وأظهر إلى جانب -ذلك- ربط جملة الجزاء مع جملة 
الجواب بسهمين؛ أحدهما منطلق من أداة الشرط (إن) إلى الفعل المنجزم 2 جملة 
الجواب التي وقعت # عجرة (إس0)» والآخر: هو السهم المنطلق من جمع الأداة 
مع فعلها نحو الفعل المنجزم بالآداة (إن) 4 جملة الجواب التي وقع تحليلها 2 
عجرة (إسح)» و4 الحقيقة هناك أداتان تقومان بهذا الدورء هما: [إِنْ وإذما. أما 
(إن) # مثل الجملة (١)؛‏ أو مثل قوله تعالى: (وَإِنْ تَعُوْدوا نَعْدْ) [الأنفال» آية:19] 
وإذما نحو قولهم: (إذما تقم أقم): وهما كما صرح ابن هشام الأنصاري هو: 
«..ما وضع للدلالة على مجرّد تعليق الجواب على الشرط.2*)؛ أي ربط جملة 
الجزاء بجوابهاء ومن هذه الخطاطة يمكن التفريق بين نوعين اثنين من الجوازم؛ 
يكون أساس هذا التفريق نابعًا من نظرية العامل التي أرادها الخليل وسيبويه ب 
تحليل الجزاء وجوابه» وهما: ما يتعلق بالأداة التي تجزم الجواب جزمًا معمولاً 
أو ما يطلق عليه تشومسكي مصطلح (507611760) 2# نظريته التي أشرنا إليها 
سالفًا (نظرية العمل/ 1260137 501761126116116): وما يتعلق بجملة الجزاء [إِنْ 
تأتني]؛ حيث إنْها تجزم الجواب جزمًا معلّقًا أو (01180) # اصطلاح التوليديين 
والتحويليين لأطروحة تشومسكي «(نظرية الربط/ 116017 2)0120128 وك 
هذا الصدد يقول مازن الوعر: «.. هذا الربط العاملي- العلائقي يدعوه الخليل 
وسيبويه "التعليق' ذلك المفهوم الذي استخدمه تشومسكي أش نظريته المسماة 
العمل والربط الإحالي..02). 

1- 1- 2- باعتبار 'الفاء" حرف ربط 4 تركيبة الشرط: 2# الواقع 
تأتي "الفاء" المفردة ‏ الكتابات النحوية العربية 4 معان عدّة واستعمالات 
متم نا كروو راقمطة الجر لبدو ابه رفن بحصيرها ١‏ تاذ حابن هشام 
نموذجًا- 3# سنّة استعمالات» وهذا تلخيصها: 
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اك “ةق مكو الشوات مله نيزي 071 إن أن قرعل مان عقلة حواف 
الشرط ملتصقة بمتصدّرها (الاسم) نحو قوله تعالى: (إِنْ تُعَدَبْهُمْ فَإِنْهُمْ عِبَادُكَ 
وَإِنْ تَعْفِرُ لَهُمْ فإئك أنْت العزِيْرُ الحكيّم) [المائدة: 118]. وي هذه الآية الكريمة 
نلاحظ أن "الفاء" دخلت على جملة اسمية منسوخة لا محل لبا من الأعراب لأنها 
جملة جواب الشرط فريطها ربطًا علائقيًا بجملة الجزاء التي لا يجوز بأيّ وجه 
تخوى كان اناا على تمملة اللو 7 

ب- أن يكون الجواب جملة فعلية؛ وقد اشترط النحويون 2# إعمالها 
مويق غلن اتجملة الأسنية أن .يكوق الفعل الدي:تدخل هليه جامد :دون سواه 
من الأفعال» كما جاء ب الذكر الحكيم: ( إِنْ تَرَنِ أَنا أَقَلَّ مِئكَ مَالاً وَوَلَدَا 
فعسئ رَبِّيْ أَنْ يُؤْتِيَنِ) » 2 [الكهف: آية: 40]. 

وكذلك قوله تعالى: (إِنْ مُبْدُواً الصّدّقات فَنِعْمًَا هِي) [البقرة» الآية: 271]. 


. 


- 


ع 3 ده إاءع*2 15 5 5 . 1 20007 0 
ج- أن يكون فعلها إنشائيّاء” ' نحو قوله تعالى: (إِنْ كنتُم تُحِبوْنَ الله 


فَاتَبِعُوْني يُحببْكمٌْ الله)؛ آل عمران: الآية: 31]. 

د- أن يكون فعلها ماضيًا لفظا ومعنىَ؛ ونجد هذا العنصر ينقسم على 
نفييه إلى كسمين: اتحدهما حقيقى ملفا هو الأمرئك الآية التالية؛ (إن مَسَرقْ عقن 
سَرق أخّ له مِنْ قَبْلِه) ‏ ايوسف» الآية: 188» والثاني مجازي نحو قوله تعالى: (وَمَنْ 


جَاءَ بالستيكة فَكَبْت وُجِْمُهُهْ من الثار) : (النمل» الآية؛ 140 قتفهم بق هذه الآية 


أن الفعل (كب) نزل لتحقيق وقوعه منزلة ما وقع. 
ه- أن تكون مقترنة بحرف الاستقبال 09 
مِنْ خَيْرٍ فلن يُكَفروهُ) ‏ لآل عمران: الآية 115]. 
أن فكو شرن أكترك اله الضيذا ره ككينا بدو الجحان. :2 اقول 
الشاعر: 


تع اقوله أتعان+ (وَما يُمَملُوا 


فإن أهلك فزي لهب لظا علي تكاد تلتهب التِهَابًا.” ©“ 
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ومن بين هذه الاستعمالات والسياقات التي ترد فيها "الفاء" يرى مازن 
الوعر أنها لا تقوم بدور التعليق وبربط جواب الشرط بجملة الشرط إلا عندما 
يكون الجواب جملة اسمية» كما هو الحال # تحليل الجملة التالي: الشكل 


رقم (5). 
-١‏ إن تأتني فإنا صاحبّك/ (بنية سطحية). ك ب- إن تأتني أنت فأنا صاحبك 
/(بنية عميقة). 
أد إس1 
[+ شرط] 0 مم ى مم | ١‏ علائقى يي م إس3 
[رابط عاملى] فعل ا 0 0 ا صاحبك. 
إن أنا 


فهذه الخطاطة التحليلية أظهرت الدور الذي قامت به الأداة لتربط بين 
علاقتين مختلفتين؛ أولبما: كانت ش جملة الجزاء ثش عجرتي [أد+ إس[]]ء بين 
الآداة (إن) والضمير المحذوف وجويًا (أنت)» والعلاقة الثانية 4 (إس2) بين 
الضمير (أنا) وجملة الجواب (صاحبك)؛ ففي الحقيقة لا تربط "الفاء" بين 
وحدتين وإِنّما بين علاقتين مختلفتين داخليتين» وهذا يعني أن 'الفاء" حسب 
مذهب مازن الوعر يكون وجودها دليلا على أن الجواب (أنا صاحبك)2» هو 
جواب الجزاء خلافا لما اعتقده سيبويه:7/ الذي زعم -حسب الوعر- أنها مبنية 
على الابتداء. 

1- 1- 3- باعتبار تعليق الجواب ب(إذا): وهنا يحاول مازن الوعر 
تفسير الخصائص النحوية والدلالية للرابطة (إذا) التي تجمع هي الأخرى بين 
جملة الجزاء والجواب» فالرابطة: [إِذَا] عند تطبيق نظام التحليل التشجيري 
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تفصح عن رتبتها النحوية واستعمالاتها الدلالية بالشكل التالي: الشكل 
رقم(6). 
مثال: (إِنْ يُصبهم ضر إذا هم يخافون). __ ك 


شكما هو ظاهر ف هذا التحليل فإن الرائظة ([ذا) الكت الوظيفة التحوية 


والدلالية للرابط السالف "الفاء“ وهي قسيمتها وشريكتها 2# القيام بالربط 
وأصلها -هنا- أنها فجائية؛ مثلما هو الأمر خ المثل الأعلى: (إِنْ تُصيبْهُم سيكة 
يما قَدَّمَتْ أَيْدِيهِمْ إِذَا هُمْ يَقتّطون)» [الروم» الآية: 36)؛ فوقوع (إذا) يذ هذه 
الرتبة تجعلنا نسجل مجموعة من الملاحظات المتمخضة عن هذا التحليل» وهي: 
دخولبا على الجملة (هم يخافون): وي قوله تعالى: (هُمْ يَقتَطون), وكلاهما 
جملة اسمية» فهي لا تختص بغير الجملة الاسمية» كما أنها تتوسط الكلام 
اجملة الجزاءء ثم (إذا) الرايطة» ثمّ جملة الجواب]؛ فهي لا تقع 4 صدارة 
الكلام (الابتداء)» قلا يستقيم الكلام لا من حيث الباب النحوي أو الوجهة 
الدلالية إذا قلنا: (إذا إنْ يُصبهم ضر هم يخافون) والملاحظة الأخيرة التي يممكن 
إثباتها عند -هذا- التحليل» هي أن معناها هو الحال؛ أيّ (إنّ حالبم عندما 
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أصابهم ضر هم يخافون)؛: كما أنها قد تخرج هذه الرابطة إلى معان أخرى لا 
قبا حك هيد التمليل: 

وما يهمنا 4 هذا الصدد أن "الفاء" لا يجوز أن تقترن ب(إذا)» وهذا ما 
نفهمه من قول ابن هشام التالي: «..وقد يكون الجواب جملة اسمية فيجب 
اقترانه بأحد الأمرين: إما بالفاء أو إذا الفجاثئية..” ' ». فقوله (إِمَا أو إذا) يعني 
أنهما لا تجتمعان لربط جواب الشرط الاسمي بالجزاء؛ وهذا يوافق مذهب مازن 
الوعر وتبرير -هذا الأخير- 2# ذلك؛ قوله: «..ومن -هنا- لا يجوز أن تُدخل 
(الفاء) هذه على (إذا) ونقول (فإذا هم يخافون) خشية أن يصبح عندنا رابطان 
للجزاء وجوابه» وبذلك سيكون الكلام قبيحًا نحويًا””»: وهذا هو معيار 
نحوية أو عدم نحوية الجملة عند كل من سيبويه ومازن الوعرء وهذا يعني أن 
الشرط عليه أن يتكون من "ربط عاملي وجملة جزاءء وبربط علائقي واحد 
وخملة جاب" ففظ:والتاتن» يصب فيان "سناد تخوية اتجئلة ]دا فنا عيبا 
كان تحليله؛ "ربط عاملي وجملة الجزاء وريط علائقي وريط علائقي ثان وجملة 
الجواب". ْ 

1- 1- 4- باعتبار تعليق الجواب بالصلة: نلاحظ إلى حدّ -الآن- أن 
هذه الروابط تقوم بعمل مزدوج فأحيانًا تأخذ دور الرابط العاملي» وأحيانًا أخرى 
دور الرابط العلائقي؛ وعلى هذا النحو فَإنَ الصلة (مَنْ) تأخذ دور الرابط العاملي 
عند تصدّرها للكلام؛ كأن نقول: (مَنْ يُكَرِمنِي أكرمةُ): فقد جزمت فعلين 
ثانيهما غير مقترن بفاء الجواب» وتأخن دور الرابط العلائقي عند قولنا: (آتٍ مَنْ 
يَأتِتِي)؛ هذه الجملة التي تجعل بنيثُها العميقة (مَنْ) تربط بين جملة الجزاء (آتٍ 
أنا) بجملة الجواب إيآتني هو): ولكن ما يجدن التنبيه إليه أن الرابطة هنا يجب 
أن يتعلق بالعجرة (إس))» وليس مثلما هو الحال 4# الاعتبارات السابقة التي 
كانم فوا انرا نحل بوبتداة مين الشعراه: الاستادية للخو ل كن الهواء والجوات 
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4 تركيبة الشرط» ولتوضيح هذه المسألة نتأمّل التحليل التالي» على أمثلة مازن 
الوعر: 

-)١‏ آتٍ من يأتني [ بنيتها العميقة ]: أتي أنا من يأتني هو. 

ب)- أقول ما تقول [ بنيتها العميقة ]: أقول أنا ما تقوله أنت. 

ج)- أعطيك أيّها تشاء [ بنيتها العميقة]: أعطيك أنا أيّها تشاء أنت. 
التحليل: الشكل رقم: (7- 8- 9) 


-١‏ آتوأنا من يأتني. نجع ارلا و 
كِ افق 
اام" ا 
اس 1 د ف يي لسر 
1 م م 0 م ظ م 1 ف 
ان 2 طن ع ان ام 1ه ب 
3 1 ؤ 


أت_أنا ياذ... :ني .هو ااقوك آنا | تقول أنت- 0 
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هكذا فإئنا نلاحظ أن الرابط العلائقي 4# الخطاطات الثلاث (1» ب؛ ج) 


إِنْما كانت أسماءً موصولة بدءًا بالخطاطة الأولى (أ) التي كانت فيها الرابطة 
هي: (مَنْ) التي أضحت رابطة بين جملة الجزاء اآنتا والجواب ايأتني]؛ بينما 
جاءت الفضلة (ما) لتربط بدورها بين جملة الجزاء (أقول) وجوابها (تقول)»؛ وذ 
الخطاطة الثالثة (ج) كانت فيها الرابطة العلائقية (أي) التي علقت جملة الجواب 
بجملة الجزاءء وهنا نلاحظ أنه يمكن تعليق بعض الكلام الشرطي ببعض 
بوساطة من أدوات الصلة» بعضها -مثلما مر- هي: (منء ماء أي): و4 حقيقة 
الأمر؛ هناك أسماءً أخرى تأتي بمنزلة هذه الصلات. كما هو الحال مع (مهما) 
التي أصلها (ما ما)؛ و(حيثماء أين» متىء أئى)» إلا أنها تختلف عن الصلات 
الأصول كون الفعل الذي تدخل عليه لا يكون صلة لبا مثلما توضحه 
الخطاطات السابقة؛ خفي الخطاطة )١(‏ جاء الفعل ايأتي!] صلة للموصول (من) 
و4 الخطاطة (ب) جاء الفعل اتقول) صلة للموصول (ما) وأخيرًا 2 الخطاطة (ج) 
كان الفعل اتشاءا صلة ب(أي)؛ ومن هنا نستنتج أن: كلّ هذه الأسماء (من؛ ما 
أي) متعادلة وظيفيا يمكن أن تتناوب 4 الاستعمال بغرض تعليق الكلام 
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بالشكل التالي: تأتي الصلة (من ماء أي) 4 عجرة (إس)) لتأخذ مقولة الفضلة 
جملة الجزاء؛ فتأخذ بالعمل # الفعل الذي يليهاء هذا الأخير الذي يأخذ 
مقولة ال(م) 4# عجرة (إس«): ويصل اسم الموصول (ما) 4# العجرة (إس[) 
فتلاحظ -هنا- أن الفعل قام بدورين مختلفين: آما الدور الأوّل فكان فعلاً 
لجملة جواب الشرطء والدور الثاني كان معمولاً؛ حيث إِنْه فعلٌ وَصّل نفسه 
باعتماد الصلة مع جملة الجزاءء هذا الدور -الأخير- سمح بتعليق جملة الجواب 
بحتواقياء وهو شوط مكاف: للتحوية: تزكرية : الشتركك ذف اتقعلاطاف السالفة 
كما تجدر الإشارة -هاهنا- إلى ملاحظة فرعية وضّحها التحليل اللساني 
السالف» ونطرحها بالشكل التالي: نلاحظ (# الجمل السابقة غياب أداة 
الشرطء؛ وهذا يعني استقامة تركيبة الشرط دون عاملهاء كما يعني - 
بالضرورة- إمكانية حذفهاء ولكن المشهور عند جمهور العلماء أن ما حذف 
لفظًا قد لا يحذف دلاليًا ويمكن أن يكون هذا مسوَغا لكل من سيبويه 
وتشومسكي ث عدم اعتراضهما على حذف الأداة وعلى استقامة المعنى» فإذا 
هلها 5١‏ ستفرية معن لتنج ععافار نكر "لين يسنك رام بن سلاف اداه 
ولتشومسكي الشيء نفسه؛ فقد اعتبر بدوره المعنى مكونا من مكونات النحو 
مثلما أسلفناء وسنتوسّع # هذا الشأن فيما يلي من هذا البحث. 

1- 1- 5- باعتبار عدم استغناء بعض الكلام عن بعض: من خصائص 
اللغة العربية أن يتم ربط الكلام بعضه ببعض دون افتقاره إلى الأدوات التي تقوم 
بهذا الدور بنية ووظيفة» وهذا الحال يستغرق 2# بعض جوانبه تركيبة الشرط؛ 
حيث ترتبط جملة الجواب بجزائها دون أي وسيط علائقي» وش هذا يقول مازن 
الوعر: «.. هناك نوع آخر من الروابط التي تربط الجواب بالجزاء؛ ذلك لأنْ 
الجواب -هنا- معلق بالأوّل غير مستغن عنه. كما أن الأوّل معلق بالثاني؛ لأنه 
لا يستطيع أن يستغني عنه بنية ووظيفة. .7/7 وهذا يعني أن العلاقة بين الجملتين 
(الخذاء: والجؤادة علاقه ريدي (غيلنظية) كن أبنيا يعاجة إن الأخرى 
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ليكون: الكلام 'مقبولاً نحو ودلالة» .وذ الوافع تور الأساليب: الخبرية 
والإنشائية كك اللغة العربية عدّة أنماط للتعالق منها: الاستقهام والأمر». ومنها: 
النهي والعرض ..وغيرها.ء وقد كان منطلق مازن الوعر 4# الإحاطة بذلك 
تطبيعاء فى متامة تطزيوية الفالية 1# | بياث يتجوم فية الف ]ذا كام نجوانا 
لآمر أو نهي أو استفهام أن تمن أو طوطن 0 وبالتالي يمكن للرابط المعنوي أن 
يحل محل الرابط اللفظي» فييكون ذلك بالأمر أو النهي أو التمثي أو العرض 
مثلما أسلفناء وعلى ذلك فَإئّنا نعمد إلى تحليل كلّ غرض من هذه الأغراض 
على حدة ليأخذ التخصيص التالي: الشكل رقم (10). 

ات “التقليق بالامزه يكو القليى بالأمر نه جنا شركلل من تبط الجماء 


السالفة: (آتنى آتك)»: وهذا تحليلها: )١ -١‏ آتنى آتك ابنيتها العميقة]: آتنى أنت 
آتك أنا 


إنّ هذه الخطاطة قد كشفت عن غياب الأداة والرابطة اللفظية 

(المعجمية)؛ فعوّضت برابطة معنوية (تجريدية) وفرتها قرينة جزم الأمر للفعل 

(آتي»)» وبالتالي ربطتها بعجرة (إس2)؛ أي جملة (آتك) فجزم الفعلين (فعل 
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الجزاء): و(فعل الجواب) بعامل معنويّ وفرها أسلوب الخبر الذي جعلهما 
متعالقين فاستغرق هذا التعالق الجملتين معّاء يقول مازن الوعر: «.. والتعلق هنا 
ليس عن طريق الربط المعجمي (اللفظي) وحسبء وإِنّما عن طريق الربط 
التجريدي أيضاء والذي يقع تحت عجرة ان 0 فالمقصود بالتعليق 
التجريدي هو الربط بالأمر على مستوى البنية العميقة» وهذا التحليل لا يختلف 
عن تحليل العامل (لا) # النهي. كما يلي: الشكل رقم (12). 

أ-التعليق بالنهي: لنحلل المثال التالي: # لا تفعل هذا تندخ# ابنيتها العميقة] 


1 إس1 س2 
لا تفعل أنت هذا تند أنت 


فنلاحظ أن الأمر دخل على فعلين مضارعين» فجزمهما واستقبلهما 
فألزمت بذلك النهي عن فعل 4 جملة جواب الشرط (تفعل هذا) مخافة وقوع 
الندم ْ جملة الجواب (تندم)» فهذا الربط بين فعل الجزاء وجوابه علق الجملتين 
بعضهما ببعضء؛ وخلافا للأمر فإِنْ الرابط العاملي هنا لفظي معجمي يتمثل 2 
الأداة (لا) الناهية» لا برابط تجريدي كما مرّ. 

ج- التعليق بالاستفهام: يفترض 2# هذا العنصر أن تكون أداة الاستفهام 
هي الرابطة بين الجزاء وجوابه مثلاً: # أين تذهب أذهب؟ # ابنيتها العميقة] (أين 
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ا 


إنّ عامل الاستفهام هنا له عدّة وظائف نحوية ودلالية» وهذا موجز عنها: 

أولا: يعمل ب# جواب الشرط» فيمنحه صفة الجزم. 

ثانيًا: يُعلّقَ جملة جواب الشرط بجملة الجزاء تعليقا معجميا؛ أي بحضور 
أداة الاستفهام (أين). 

ثالكًا: (أين) هي اسم شرط جازم # محلّ نصب على الظرفية المكانية 
عكس (متى) التي هي للظرفية الزمانية» وهي متعلقة بفعل الجزاء؛ بمعنى أنّْ 
مبفة النسنب الج بل فيه :الفدل (ااهب) كنص تنه ههرة (إس 1 والكن 
الملاحظ هنا هو انتقال الفضلة من عجرة (إس[) إلى عجرة (أد) حاملة معها هذه 
الصفة النحوية (7*نصب)؛ وكل هذا تم بواسطة قاعدة النقل التحويلية (انقل - 
لقن )» العتو كي 

د- التعليق بالتمني: كأن نقول: # ليت زيدًا حاضرٌ يحدثنا# ابنيتها 
العميقة! (ليت زيدًا حاضر هو فيحدّقا نحن)؛ ويكون تحيليها: 
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أد إس]1 إس2 
+ تمني] ل 6 ا 


فنلاحظ -هنا- أن عامل التمنّي سد مسد الرابط العلائقي بعمله 4 اسم 
العلم (زيدًا)» 4ك عجرة (إس1) فمنحه صفة النصب كونه من الحروف المشبهة 
بالفعل. كما أنه يعمل 4 جملة (حاضر) فيجعلها خبرًا له بمنحه صفة الرفع 
ويعمل كذلك ش جواب الجزاء (يحدثنا) 4 عجرة (إس2»)2 فيجزمه أو يمنحه 
صفة الجزم لأنه فعل» وأخيرًا يعمل 4# الجزاء وجوابه ليربطهما من ناحية المعنى 
اكاك 

ه- التعليق بالعرض: كأن نقول: # ألا تنزل تصبْ خيرًا# ابنيتها 
العميقة]» (ألا تنزل أنت فتصب أنت خيرًا) : فيكون تحليلها : 

الشكل رقم (14). 


نلاحظ -هنا- أن الرابط العلائقي يعمل # جملة الشرط بمنحه العلامة 
النحوية (+ جزم)؛ ويعمل كذلك 2# جملة الشرطء فيعلقها ويربطها دلاليًا كما هو 
موضح 3 السهمين المنطلقين من مقولة العرض (ألا) نحو جملة الشرط «(الجزاء) 
اتنزل! وجملة الجواب اتصب خيرًااء و الواقع إنّ هذه الأداة تؤدّي دورين مختلفين 
فهي: تؤدي دور العرض؛ أي طلب الشيء برفق ولين» وتؤدي معنى التحضيض لما 2 
الكلام من شدّة # الطلب؛ وقد اتّفق جمهور العلماء على أن هذه الأداة لا تدخل إلا 
على الأفعال» وإِنْ دخلت على الأسماء» فَإمًا أن يكون شادًاء أو على تقدير حذف 
الفعل © وهي كما نلاحظ 4 المثال: (ألا تنزل تصب خيرًا) قد دخلت على فعل 
فعملت فيه» ويعلق مازن الوعر على هذا النوع من الجزاء 4 نظرية سيبويه قائلاً: 
«..والواقع أنّ سيبويه يعلل جزم فعل الجزاء وجوابه 2 هذه الأساليب العربية بأئها 
تتضمّن معنى الشرط وبهذا فإئه يقيس ما هو دلالي على ما هو نحوي» ولكن ضمن 
قيود وروابط معيّنة.77»» وهنا يلمّح مازن الوعر -ضمنيًا- إلى موقف سيبويه من 
الدلالة» فالخ الأن زاها تحليل تقلبيهات ماؤة الوهن «زاضيالة إخيات القوافد 
النحوية والدلالية العربية بمنهج تشومسكي التوليدي التحويلي؛ المتعلق بتحليل 
تركيبة الشرط من خلال القياس على الأصولء بينما يبقى الضرب الثاني -مثلما 
أشرنا إليه- هو العدول عن هذه الأصول. 

1- 2- العدول عن الأصول: والمقصود بالعدول -الخروج- هو 
الاستغناء الكلي أو الجزئي عن الرابطة» و4 ذلك تغيّرات نوعية على مستوى 
البنية السطحية والعميقة معّاء وقد انتبه مازن الوعر إلى -ذلك- حين افترض 
يفن عدم تليق اللخوات بالجؤاء مواستلة الرابطه يفول الوعر» «التفعرطن أن 
جملة الجزاء وجوابه ليس فيها رابط معلق فَإنّ التحويل سيتخذ مسارًا آخر ثم 
ويفا ذلك حمل كهر امن تنظ :]ثاريم إن حا 

مثال: # أنا كريم إن تأتني# أصلها قياسًا على القاعدة: # إِنْ تأتني أنا 
كريم# تابع التحليل المقارن» التالي: الشكل (15- 16) 
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ففي كلتا الخطاطتين نلاحظ غياب الرابط الشرطي بين جملة الجزاء 


وجوايهاء ذلك أن الجملة التحويلية (إن تأتنى أنا كريم) جاءت نتيجة ) لضرورة 
(29) 


شعرية ” '2), فإذا كان ذلك كذلك -وهو كذلك- فإِن الرابط الذي ينبغي أن 
يوجد قد حذف وحمل أو بني على الابتداء» 4 حين أعيد إلى أصله 4# الجملة 
(أنا كريم إن تأتني)» وعلى ذلك يمكن تلخيص هذه الفرضية وجوازها 2 
ثلاث حالات - فقط- وهي: 

| - حالة الابتداء. 

ب- حالة أعلى مستويات التوكيد (القسم واليمين). 

ج- حالة القياس على المعايير الدلالية مثلما رأينا 4 جمل من نوع 
(كيفما تصنع أصنع- أي حالة تكن أكن)؛: كما أن العدول عن الأصل يظهر 
أيضا تقدم الاسم على فعل الشرطء فتجمع الأداة مع الاسم» هذا الأمر الذي لم 
يُجوزه سيبويه وجماعة من النحويين» ويرى مازن الوعر أنه من غير المقبول ‏ جل 
الأحوال ما عدا وروده ْ الشعرء حتى إِنْ حدث فيه أعتبر من ضرائره؛ أما بخ 
الكلام العادي فإنه لا يحدث إلا باعتبار الحذف أو باعتبار الإضافة؛ ويخ كلتا 
الحالتين فإئه يقدّر 2# المعنى الذي يعتبر معيارًا من معايير النحو كما أشرنا إليه 


عند سيبويه. 
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2-..ميطلات الجزاء لكف الرابظ عن التعليق: لقن .وآينا 2 هيما متلف- 
أن بعض الأسماء تأتي بمنزلة أداة الشرط (إنْ) فترثها نحوًا ودلالة» أمّا نحوًا فإئها 
تجزم ما تجزمه (إن)» أما دلاليًا فذلك لأنها تقوم بتعليق جملة الجزاء بالجواب» ومن 
بين هذه الأسماء: أسماء الصلة الأصول (من؛ ماء أي) والفروع (حيثماء متى» أين 
.الخ)؛ لكن أحيانًا تأتي أسماء الصلة تخصوصًا الأصول- عاجزة عن القيام بهذا 
الشورة فاق طلتقطية ان اسوك سصزلة (61 وبالفالى قانها غير قازر و تاماك على هزه 
أفعال التركيبة الشرطية؛ وذلك كله سيؤدي 2# الأخير إلى بطلانها عن العمل وربط 
العزاءايكموا بدا تورك هذ الشدول سيردي إلى "اختناظها يدورجنا الأضان وهر الضلدت 
فطل - #قلو:دنقنا هزة] خو ف القنايلاق حالسالفة- تورحدنا أن هذه الأدوات جاءت 
كلها 4# العجرات الإسنادية» ولم تستطع أن تأتي 2# عجرة الأداة (أد)؛ مما أكسبها 
ذووا ؤفك يفقو كك وكلاتفه محصون آداة الشرى عونا أذ نخانك هذه الأداةذات 
ملكي فيوكف ت :مكلها فى انجال كط اسواقة عوط عضر :قركين الشترطه وقد 
لاحظ مازن الوعر هذه الظاهرة # التحليل الذي قدّمه على جملة (إنّ من يأتني آته) 
ال الشكل التالي: الشكل رقم (17). 
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فنلاحظ أن الصلة هنا أصبحت معمولة» والعامل فيها هي هذه النواسخ 
التي تصدّرت الجملة وأصبحت هي من يقوم بدور الرابطة بين الجملة ايأتني] 
واللحجلة تدا وتاك باق سور لوه «التركضيبة بالشحوظ دريف هن | تسود 
تقول مازة الؤهر» :(.إن الضيلة ضن) غين. جازمة نكا 'بعدها لأ العوامل الت 
سبقتهاء وهي: (إِنْء كأن,2 ليس) أبطلت عملها وحولته إلى اسم موصول 
فقط..'200؛ ومن هنا نستنتج أن العوامل هي الأخرى مستندة إلى مقولة (القوة 
والرتبة)؛ فلمًا كانت النواسخ أقوى من الصلات وأسبقها رتبة أبطلتها وعملت 
الجملة عملها بشروطها النحوية والدلالية» ولكن هذا الإبطال مقترن بشرط 
الخنه .وهو اليحول الناشى على الصيلة مسر إضافة الكتهيو أو الافتم إن هذه 
الجملة فتصبح 7 [إنه من يأتني آته] أواكنت من يأتني آتهاء أو الست من 
يأتني آتهاء فإِنْ هذه الضمائر ستعيد هذه الصلات إلى عملها كرابطة علائقية 
بين جملة الجزاء وجوابها من دون إبطال عمل التواسع + وهذا التغير الوظيفي 
هوما نلمسه 4 التحليل التالي: 

الشكل رقم (19). 
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فنلاحظ أن الصلة (من) عادت إلى جزم فعل الشرط وجوابه لتربط بين 
طرك التركيبة الشرطية؛ وما سمح لبا بهذا الدور 4 حضور النواسخ إلا الضمير 
المتّصل «(الباء»ء التاء» اللتان أخذتا مقولة ال(م !) # العجرة الإسنادية (إس)) 
وهنا نستنتج أن ضابط البطلان هو دخول النواسخ مباشرة على الصلات دون 
وساطة بينهماء وك الواقع هناك عدّة ضوابط أخرى تأتي مضاقة إلى ما سلف 


تحليله؛ ويمكن تلخيصها بالشكل التالي: 

-"]5] جاء:الجزاء قدا :بطل :عملة+ .هذا الأخير الى 'ياتنمن .عامل 
الأيكداد لا مد شان الغراء. تكن يكن أن كود الصطلة الك ورها بذ عل 
عليه حرف الجر مثلما نقول: على أي فرس تركب أركب. 
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خلاصة: من خلال التحليلات السالفة لمفهوم التعالق نستخلص أن هذا 
المفهوم هو محور التركيبة الشرطية فلا يكفي فيه توفر طر؛ الجزاء والجواب 
بقدر ما تتحدد بالبناء على مفهوم الرابطة» هذه الأخيرة التي تأخذ لنفسها أنواعا 
متعدّدة منها ما يشتغل على مستوى البنية السطحية من (إِنْء الفاءء إذا..) ومن 
كانت بمنزلتهاء فتقوم بدورها على المستوى النحوي البنائي» ومنها ما يختص 
بالظهور على مستوى البنية العميقة فيحوّلها المعنى إلى رابطة علائقية تجمع بين 
الجزاء وجوابه» كما مرّ مع الصلة والاستفهام» ويبقى النوع الأخير وهو الذي 
يغيب لفظا ومعنىً ليؤدّي معنى الرابطة من خلال المعنى الكلي للجملة كما هو 
الحال ‏ أسلوب الأمرء ثمّ إنَّ هذه الرابطة وجدناها بحسب عملها تتقسم إلى 
قسمين؛ منها ما يكون رابطا عاملياء ومنها ما يكون رابطًا علائقياء وقد 
حاولنا تحديد أهم الشروط التي تفرق بينهماء ومن جهة أخرى رأينا أن هذه 
الروابط تفقد القدرة على العمل المنوط بها 4 هذا السياق من خلال إعمالبا من 
قبل النواسخ (ليس» إِنْ» ليت) وكشف أنه بمجرد توسط ضمير من الضمائر بين 
هذه النواسخ والصلات فَإنها تعود إلى وظيفتها الدلالية للتعليق» كما أنه يمكن 
تلخيص خلاصات ونتائج أخرى على شكل نقاط تأتي كالتالي: 

- لقد استطاع مازن الوعر أن يعالج تركيبة الشرط معالجة لسانية 
رياضية» فقد تمكن بخطاطاته وترسيماته البرهنة على صدق ودقة النظرية 
الجزائية العربية» فلم نلتمس أي تعارض بين أطروحات الخليل وسيبويه وعلماء 
العرب» والقواعد التي نصّت عليها النظرية النحوية العالمية لتشومسكي وأتباعه. 

- إنّ التحليلات التي قدّمناها على تشجيرات مازن الوعر نبّهتنا إلى التقاء 
واسع بين المنهجين؛ أي بين منهج النحو العربي بريادة سيبويه» والمنهج التوليدي 
التحويلي بزعامة تشومسكيء وأهمّ نقطة التقاء 4 نظرنا هي انطلاق سيبويه 
من منهج العمل والتعليق كما رأينا وهذا يكاد يتطابق مع المنهج الذي انطلق منه 
تشومسكي فيما سماه "منهج العمل والربط الإحالي' يقول مازن الوعر: 
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«...والواقع لقد بنى سيبويه كتابه كله على هذا المنهج: الأمر الذي جعل 
الكتاب ينحو منحىّ علميًا ولسانيًا قائما على أسلوب الوصف والتعليل الذي أخذ 
به بلومفيلد وتشومسكي والمعبّر عنه 206100 عتكناع نالع كلاه ولس[ 0 
القرابة المذهلة بين الخليل وسيبويه: وتشومسكي. 4 ضياغة ضوابظط 
الفدول معن العانهه ة"(الأهدا )د سكل هنا قوذ جات الومودل عل أنه نجاط 
بالنحو العربي واللسانيات إحاطة السوار بالمعصم عندما قال: «..ومن هنا إذا 
وَعَتَمِنا تصبؤر الخليل وسيبوية كا إطان اللسانيات الحذيكة فيميكننا أن تقول إن 
الرجلين كانا يطبّقان قواعد الأصول المحدّدة على كلام العرب»: فإذا خرجت 
القواعد أو شدّت عن هذا الكلام؛ كانا يقيّدانها بضوابط وقيود معيّنة؛ أي 
يخرجانها طبقا لمستويات نحوية ودلالية معيّنة... وقد اعتبر تشومسكي قواعد 
الخروح هذه» أو حسب عبارته الاصطلاحية ظاهرة عاللمية ([©1[01976©186]) لا 
تعزوو ره فلن لنة كيتيا انها تشم اللقات البقتوية كا 5 
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مصادر ومراجع المقال: 

1- أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر سيبويه» الكتاب. تح: عبد السلام محمد 
هارون» طذة. القاهرة: مكتبة الخانجي» 8م. 

١ -9‏ أب الفح ضفنان بن جني التصاكصن: تم محيد على التجار» دط» حمس 
المكدبة الكلمية: دث: 

3- ابن هشام الأنصاري؛ مغني اللبيب عن كتب الأعاريب وبهامشه حاشية 

4- ابن هشام الأنصاري»؛ شرح شدور الذهب ا معرفة كلام العرب. تح: 

5- مازن الوعرء دراسات نحوية ودلالية وفلسفية 2 ضوء اللسانيات المعاصرة 
ملا سوريا: دار المتنبي » 001م. 

6- - مازن الوعرء دراسات لسانية تطبيقية ) ط1 دمشق: دار طلاس 
9م 

7> مازن الوعرء نحو نظرية لسانية عربية حديثة لتحليل التراكيب الأساسية 

8- 22- مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة والأصوليين ونظرية النحو 
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الإحالات والبوامش: 


1- القاضي الجرجانيء التعريفات. نقلا عن: محمد سمير نجيب اللبدي» معجم المصطلحات 
النحوية والصرفية. ص114. 

2- مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة والأصوليين العرب ونظرية النحو العالمي. ص45. 
3- خلود صالح الصالح " جملة الشرط عند النحاة والأصوليين العرب ونظرية النحو العالمي؛ 
قراءة في كتاب مازن الوعر" مقال: اللسان العربيء العدد 558 ديسمبر 2004م» 227. 

4- ننقل هذه المعلومات التمهيدية عن مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة والأصوليين 
العرب في ضوء نظرية النحو العالمي لتشومسكي. ص46-45. بتصرّف. 

5- مازن الوعرء المرجع السالف. ص47. 

6- جمال الدين بن هشام الأنصاريء مغني اللبيب عن كتب الأعاريب. تح: مازن المبارك. 
ص 271. 

77 المرجع السالف. ص282. 

8- المرجع السالف. الصفحة نفسها. بتصرّف. 

9- مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة العرب والأصوليين ونظرية النحو العالمي 


0- مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة والأصوليين ونظرية النحو العالمي لتشومسكي. 
ص 48. 


1- المرجع السالف. ص48. 
2- محمد محي الدين عبد الحميد» شرح شذور الذهب في معرفة كلام العرب. ص 349. 
3- مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة والأصوليين ونظرية النحو العالمي لتشومسكي. 
ص49 بتصرّف. 

4- جمال الدين بن هشام الأنصاريء مغني اللبيب عن كتب الأعاريب. تح: مازن المبارك. 
ص217. 

5- قال به أبو الفتح عثمان بن جني» ووافقه جمهور العلماء» وأجاز أبو زيد التقتم» ينظر 
للتفصيل: أبو الفتح عثمان بن جني الخصائص. تح: عبد الحميد هنداوي. مج3/ص78. 

6- جمال الدين بن هشام الأنصاريء مغني اللبيب عن كتب الأعاريب. ص217. 

7- المرجع السالف؛ الصفحة نفسها. 
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8- أثبته جمال الدين بن هشام الأنصاري في مغنيه (218) والبيت لربيعة بن مقروم؛ ومعناه: 

إن أمت فكم من رجل ذي حنق سيبقى مضطرم العداوة لما لقيه مني. 

9- مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة والأصوليين ونظرية النحو العالمي عند تشومسكي. 
ص50. 

0- محمد محي الدين عبد الحميد» شرح شذور الذهب في معرفة كلام العرب. ص356. 

1- مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة والأصوليين ونظرية النحو العالمي لتشومسكي. 
ص50. 

2- مازن الوعرء جملة الشرط عند النحاة والأصوليين ونظرية النحو العالمي لتشومسكي. 
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9- المرجع السالف. ص52. 

0- المرجع السالف. ص63. 

1- المرجع السالف. ص74. 

2- المرجع السالف. ص80. 
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التداوليّة في ا لمعاجم العربيّة 
٠ 8 »‏ ٍ 2 0 سية ٠‏ ذيات ٠‏ 
اءة في معجم" ال مصطلحات الأساسية في لسانيات النص 
وتحليل الخطاب" لنعمان بوقرة 


فرحات بلولي 
المركز الجامعي بالبويرة 


مقدمة: انشطرت اللسانيات # النصف الثاني من القرن الماضي إلى أجزاء 
كثيرة: وظهرت على إثر ذلك العديد من التخصصات اللغويّة التي تمثث كلها 
بضلة إلن.هذا العله: الأول ومن'بين هذه التخضصات :هما يسفى بالمقارية الشداوليّة 
التي بدأت مكانتها 4# الارتقاء شيئا فشيئًا 2# العالم العربي» وتوالى تبعا لذلك 
ظهور البحوث والمغاجم من هنا وهناك» ومن بينها المعجم الذي بين أيدينا 
الموستوم» ب"المتصتطلحات: الأساسيّة يك نساتيات النض وتحليل الشطاب" لضنائحيه 
نعمان بوقرة» وبما أن انتقال الأفكار والمفاهيم من حضارة إلى أخرى يؤدي 
احيانا إلى :ضياع بعكن حيفياتها؛ وياعتان العمل المعجميّ موسسة حارسة ورقيبة 
على تفادي مثل هذه المشاكلء» ارتأينا أن نبحث 4# انتقال مفهوم التداوليّة من 
الغرب إلى المنطقة العربيّة من خلال هذا المعجم الذي ذكرناه؛ أي أثنا سنركز 
على دراسة الجانب الدلاليّ ب طرحناء مع التقاطع # بعض الأحيان مع الجانب 
المعجمي الذي يفرضه طابع المدوّنة» فهل استوعب المعجم الذي نوّد دراسته مفهوم 
التداوليّة كله؟ة أو بالأحرى: ما هي الأمور التي تحسب له؛ وما هي تلك التي 
تحسب عليه؟ 

1: تقديم محتويات المعجم: يقع معجم المصطلحات الأساسية (4 لسانيات 
النص وتحليل الخطاب») # (مائة وتسع وسبعين 179) صفحة؛» ولقد اعتمدنا على 
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الطبعة الأولى منه الصادرة عن دار الكتاب الحديث وجدارا للكتاب 3 سنة 
9م ويتكون هذا العمل من أربعة أجزاء بغض النظر عن الإهداء وفهرس 
المحتويات» وسنحاول أن نقدم فيما يلي ما ورد فيه من أجزاء. 

1. المقدمة: تُعد المقدمة أهم مفتاح من مفاتيح المعاجم» فيها ثذكر 
عادة دواعي وضع المعجم وطرق ذلك؛: إضافة إلى الغاية المتوخاة منه» والمراجع 
المعتمد عليها 4 انجازه؛ والإضافة التي يمثلها ذلك العمل؛ و4 هذا الصدد»ء تقع 
مقدمة هذا المعجم 4 (ست 06) صفحات» نستخلص منها أن ممارسة المؤلف 
لمهنة التدريس 4# الجامعة ومشاركته 4 المحافل العلميّة ذات الصلة بلسانيات 
النص وتحليل الخطاب هي التي لفتت انتباهه إلى النقص الملحوظ يك المراجع 
الميسرة لهذا التتخصص # العالم العربي» مما جعله يصنف هذا المعجم. 

أما عن أهدافه وغاياته؛ فيرى نعمان بوقرة أنّ هذا مقترن أساسا بالمتلقي 
الذي يستهدفه ألا وهو طلبة معاهد اللغة العربيّة وآدابها # العالم العربيًء لذلك 
كان لابد من الاهتمام بشرح المصطلحات بشكل يمكن معه أن تقترب إلى 
أذهان الطلبة» فيقول5... و4 هذا السياق يتنزل هذا المدخل المعجمي الذي يسعى 
إلى تقديم مادة لسانية نصية أساسية بأسلوب علمي بسيط ينسجم مع طبيعة 
المتلقي... وهذا المعجم على صغر حجمه وسيلة إجرائية مفيدة ث نظرنا- 
للطالب ليمكنه من معالجة أشهر المصطلحات وأكثرها تداولا 37 المؤلفات 
م ا ل 100 500 
جمع كل مصطلحات الميدان لأنْ ذلك ليس باليسير على باحث واحد - 2 
رأيه- » إنّما سيتجه جهده نحو جمع المصطلحات الأساسيّة» وعرضها بشروح 
بسيطة على القراء. 

أما من حيث المراجع والمصادرء فنجد أنّ المؤلف قد اعتمد على المراجع 
العربيّة بكثرة؛ ويَرْد هذا الأمر إلى اهتمام عمله بالبحث ي تلقي العرب لمفاهيم 
لسانيات النص وتحليل الخطاب» فيقول: "إن منطلقنا الأول 24 الاستقصاء 
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الراجع المربية واتتهال لطاع دق التعب التطبئ اللساتي العرينيي: "7 كما 
نشيو[ وله اتيتفيل مهن انراهه باللقة الدريوة والاتدل يه كن يكل 
رهق واتقاس قط 

وك اخ هذه المقدمة يقدم لذ :ضاحب المنجم الأركان الأساسية الى بن 
عليها عمله» فذكر لنا (ثلاث 03) ركائز هي: الاهتمام بالمدخل التعريفي ثم 
دواسة وتعطيّل اتسطلح واحيرا تقديه ممعم عريي/امطليزيى: 

21 اتدحل'التغريفي: يمع هنذا المسكن الفمريفتة ع (اقتى وسبعيق 72) 
صفحة وخصص ما يقارب ثلثها للمراجع والبوامش» ولقد تطرق فيه إلى أهم 
المفاهيم ذات العلاقة بلسانيات النص2. كما أشار إلى تأثيرها على الدراسات 
العربيّة. 

كبوا عدية بالفاكي طن ١‏ السانيات الندن من أعدك الفارياف» ذفن 
طون حتعض بعل اللساقات كانه انتهنا التولند نه الشيويلكة الى اطرها اناحت 
اعد الت مريداة فيل الشعواق زى سجاه لشن تكم هقان إلى الها تارك أن 
تقمامل لخ للق :كه عت نف الواقورات فجرت عن استعمناء مشهو"التصن" عند 
العلماء منذ القديم» وك التفاتة إلى المنطقة العربيّة» عرفنا المؤلف بجهود العرب 
ا#انظنيق :هذا التو من الدراجع طحي بدح ان لهم هده التجارت :م جر 
الوإسطاته وليه ختلايي دق ركام لزنن نياك الس لحل إلى السحاء النسن! 
وسعد مصلوح من خلال كتابه "نحو أجرومية للنص الشعري" كما ذكر بعض 
التجارب الأخرى. 

وحاول صاحب المعجم 4 نقطة أخيرة من هذا المدخل التعريفي أن يحصر 
نا الحم العماي ا لامك اباس الى اتطرنيا البنانياكا الندن بوانرة: العلول 
التن تقتركهاة: وهئ'محاولة فا الؤقت نفسة “لتقديم بمطن: المناهيم” اللساتية 
اللضيةة بواللسبا تبات لقتض عام والتداولتة وشيرها من "الفووم الافريف: هده 
عن مفهوم النص ووظيفة اللسانيات والكفاية النصية... 
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1.: متن المعجم وأدواته المنهجيّة الأخرى”: يقع متن المعجم 2 (سبعين 70) 
صفحة» ويحتوي على (مائة وثمانية وسبعين 178) مصطلحاء وهو مرتب ترتيبا 
ألفبائياء يذكر خ البداية المداخل باللغة العربيّة فقط* ثم تليها تعاريف مختلفة 
العمق اختلافا جوهرياء فتجد بعض المصطلحات معرفة بسطرين" 
كمصطلحات "ذاكرة عرضية" أو 'بؤرة"' وهو تعريف منطقي قاصر: وذ 
الجهة المقابلة» نجد تعاريف موسوعية تصل إلى (سبع 07) صفحات مثل تعريف 
مصطلح "الحقول الدلالية". 

1 المسرد العربي/ الانجليزي: ذُيّل هذا المعجم بمسرد عربي/ 
انجليزي2» عرض فيه صاحب العمل - 4# جدول من (سبع 07) صفحات- 
المصطلحات الواردة 4# المتن ومقابلاتها باللغة الانجليزية. 

1 مراجع المعجم: ذكر المؤلف 4# (ثلاث 03) صفحات المراجع التي 
اعتمد عليها 4 وضع معجمه»؛ فكانت (أحد عشر 11) مرجها باللغة العربية 
ومرجعين باللغة الفرنسيّة» ومرجعين آخرين باللغة الانجليزية» وإذا أمعنا النظر 
4 المراجع التي استعملها المؤلف نجد أنه قد اعتمد على (أريعة 04) معاجم على 
الأقل هي على التوالي: "معجم اللسانيات الحديثة" لسامي عياد حنا وآخرين 
ومعجم "أعلام الفكر الفلسفي المعاصر" لفؤاد كاملء ومعجم "المصطلحات 
الأدبية الحديثة" لمحمد عناني: و'معجم علم اللغة النظري' لمحمد علي الخولي 
أما المراجع باللغات الأجنبية فقليلة جدا” وهذا ما صرح به المؤليف 2 مقدمته. 

1 مملحق بتراجم لأشهر اللسانيين 4 ميدان علم النص: ختم صاحب 
العمل معجمه بهذا الملحق» وهو شيء محمود مفيد يقع 2 (أحدى عشرة 11) 
صفحة» قدم فيه عددا من معتبرا السير والتراجم للكثير من رجال اللسانيات 
أمثال تودوروف وقريماس كريستيفا باختين... الملاحظ أنه قدم حيزا مهما 
للبنيويين أمثال دو سوسير ويلمسليف... 
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2: مفهوم التداوليّة: عرفت الدراسات اللسانيّة تطورا سريعا وكبيرا 2 
العصر الحديث؛ فظهرت منذ استقرار المفاهيم السوسيريّة 2 الدرس اللغوي إلى 
يومنا هذا الكثير من المدارس والتيارات اللغويّة التي تساند وتعارض أو تعيد 
النظر فيما قاله سوسيرء مثل اللسانيات الاجتماعية» وتعليميّة اللغات2» وعلم 
المصطلحء وتحليل الخطاب... وغني عن البيان أنّ هذه التيارات تختلف 2 بعض 
الأطروحات؛ ويصل بها الأمر أحيانا إلى حد الاختلاف الجوهري؛ و4 هذا المناخ 
تطور ما يسمى بالمقاربة التداولية» فما هو معناها؟ 

2 : تعريف المقارية التداوليّة: لاشك أنّ الإجابة عن هذا السؤال صعب 
للغاية ب# الدراسات الحديثة لما يطرحه من إشكالات منهجيّة» كصعوية حصر 
كلّ جزئيات المفهوم المراد تحديده» خاصة يك حالة المفاهيم الجديدة 
كالتداولية التي لم يستقر مفهومها إلى يومنا هذاء ولبذا سنحاول أن نقدم بعض 
التعاريف التي تُقدم فكرة عن المفهوم. 

يرى (شارل موريس- 71011215 .117 0131165©) ...إن اللسانيات التداولية 
هي العلم الذي يعالج العلاقة بين الأدلة ومؤوليها”” ونستنتج من خلال هذا 
التعريف أن التداولية إِنّما هي علم يدرس الأدلة» ويبدو على هذا المستوى أن 
الجانب اللغوي البحت لم تتجاوزه التداولية» ونعني بالجانب اللغوي كل ما 
تتضمنه اللغة من عناصر انطلاقا من المستوى الصوتي إلى مستوى الكلمة 
والجملة باعتبار البنيوية قد وصلت إلى هذا الحد من التحليل» إضافة إلى 
الاهتمام بالجانب اللغوي نفهم من تعريف موريس أن أية دراسة تداوليّة لابد أن 
تهتم بالمتلقي الذي يعد جزءا من السياق؛ فيشير هذا التعريف خاصة إلى المؤولين 
أي المستمعين»؛ وهؤلاء لا يقعون إلا 4 حالات وظروف معينة2 مما يتطلب 
تحكما 4# عناصر أخرى ليست بالضرورة عناصر لغويّة لفهم الأدلة اللغويّة التي 
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أها (ت ]لفان دايفك- عازه جه ::8) شيعه" القداوليئة؟ تخصيهنا يقاو 
اللغة بوصفها ظاهرة خطابيّة وتبليغيّة واجتماعيّة ‏ نفس الوقت”” وغني عن 
البيان أن هذا التعريف أوسع بكثير من تعريف شارل موريس لأنّه يعطي التداولية 
ثلاثة أبعاد كل منها يفتح أبوابا على مصارعيها على تخصصات عدة» ويحيل 
إلى علوم عدة كتحليل الخطاب واللسانيات الاجتماعيّة... وهذا هو المعنى الفعلي 
للتداولية التي لقبت بمرقعة الدراويش لأخذها من كل علم بطرف. 

2: بعض الأصول المعرفيّة للمقاربة التداوليّة 4 الدراسات اللغويّة: 
تعددت الأصول المعرفيّة التي استلهمت منها التداوليّة مبادتها من المدرسة 
الفلسفيّة التحليليّة إلى الذرائعيّة الأمريكية. كل حسب إسهامه 4 تحريك 
عجلة الفلسفة من جهة وفلسفة اللفة من جهة أخرى؛ وسنقدم ههنا بعض الجهود 
ملخصة 4# رأي (ج. ل. أوستين- 15]13الل ..[.[) وتلميذه (ر. سورل- عاتةء5 .11): 

2:: تصور ج. ل. أوستين: ينطلق أوستين ‏ إطار الفلسفة التحليليّة التي 
تبناها 2 تحليله للغة من رفض المنطق السائد 4 زمانه والذي يرى أن كل 
الأقوال تخضع لقاعدة الصدق والكذبء؛ فيعتقد أنْ 3# اللغة من الأقوال ما لا 
يخضع لبذه القاعدة مثل قولنا: 

أتمنى لكم سفرا ممتعا. 

فيرى أوستين أن القول 4 هذا المثال لا يخضع لقاعدة الصدق والكذب 
إِنْما هو قول قابل للتحقق أو غير قابل للتحقق» وانطلاقا من مثل هذه الملاحظة 
حلل أوستين طائفة من أمثال هذه الأقوال» فخرج بنتيجة مفادها أن بعض الأقوال 
ليست مجرد وصف لأحوال أو تقريرا عن وضعية» بل قد يصاحبها عمل»؛ فتجمع 
بين مجرد القول والعمل به الوقت نفسهء قفي المثال السابق» هناك القول 
ولكن + الوقت نفسه حصل العمل مع التلفظ بالقول» وبناء على ذلك ميز 
أوستين بين نوعين من الأفعال الكلامية: الآولى هي الأفعال التقريريّة ( عانلظ 
51841 أما الثانية فهي الأفعال الإنشائية(11011211هءم عاعظ). 
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كما ميز ث تحليله للأفعال الكلاميّة بين ثلاثة أنواع من الأفعال هي: 

فعل القول 1001111 عأاعث) هو مجرد التلفظ بالخطاب. 

الفعل الإنشائي (061101108111 عاءظ) أي القصد. 

الفعل التأثيري(7611001111 4016) أي رد الفعل المنتظر. 

2 : تصور ج رسورل: يعد سورل أحد مطوري أفكار أستاذه أوستين 
حيث كرس الكثير من أعماله للتمييز بين ما يسميه الأفعال الكلاميّة 
المباشرة والأفعال الكلامية غير المباشرة. 

22 د لفعل الكلامي المباشر: هو ذلك الفعل الكلاميّ الذي يتطابق 
فيه فعل القول بمفهوم أوستين وفعل الإنشاء. ويحدث وفق نظرة سورل بأربعة 
أفعال متزامنة هي: 

فعل القول(0”65026131100 عاعظط) . 

فعل الإسناد(1 000051810226 عاعظ). 

فعل الإنشاء(06110102111 عاعظ) . 

فعل التأثير 0 1كناء110عم عاعظط). 

22 االفعل الكلاميّ غير المباشر: إذا كان الفعل المباشر تطابقا 
بين فعل القول وفعل الإنشاءء فَإنٌ الفعل غير المباشر يتطلب من المستمع/المتلقي 
الانتقال من المعنى المباشر للقول إلى المعنى الذي يقصده المتكلم» فالقصديّة بخ 
هذه الحالة مضمرة وليست صريحة وهو ما يقتضي من المستمع أن يبذل جهودا 
تحليل السياق لفهم قصد المتكلم؛ وهذا المبحث كان له شأن كبير ‏ 
الدراسات اللغويّة والبلاغيّة القديمة تحت مسميات المجاز والاستعارة والكناية... 

2 : بعض المفاهيم الأساسيّة 4# المقاربة التداوليّة: كل مدرسة أو تيار ب 
العلوم الإنسانيّة واللغويّة له مصطلحاته ومفاهيمه التي تُعد وسائله المنهجيّة 2 
مقاربة موضوع الدراسة» وللمقاربة التداوليّة العديد من المفاهيم مثل "أفعال 
الكلام' التي تحدتنا عنها والافتراض المسبق", المبهمات". "التلفظ.... 
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وسنتطرق فيما يلي إلى مصطلحين جوهريين من هذه المصطلحات هما "قوانين 
الخطاب" و"السياق"”. 

2 : قوانين الخطاب: يرى بعض اللغويين المنضوين تحت لواء المقاربة 
التداوليّة أن عملية التواصل إِنّْما تتم بين المتكلمين لوجود العديد من الاتفاقات 
الضمنيّة وغير المصرح بهاء وما أن يتخلى أحد المتكلمين على أحد هذه 
الاتفاقات إلا وتنقطع عملية التواصل» وقد درجت التقاليد على تسمية هذه 
الاثاقات ب'قوانين الخطاب. 

أما فيما يخص "قائمة قوانين الخطاب والعلاقات التي تجمع بينها 
فهي مختلفة من لغوي إلى آخر” ” ولكنه هناك نوع من الاتفاق على أغلب 
القوانين وأشهرهاء و4 هذا الإطار» يرى (هريرت بول غرايس- 11»»»16 
0116 1ناة©) أنّ مفهوم التعاون” وراء تحسين عملية التواصل بل يمثل آهم 
سبب شك قيامها بين المتكلمين» كما يعتقد أن هذا المفهوم مبني على أربعة 
حكم هو 

-حكمة الكم: يجب أن تقدم القدر الكالي من المعلومات أثناء 
الحديثء, فأيّة إضافة قد تكون مخلة بمبدأ التعاون. 

-حكمة الكيف: يجب انتقاء المعلومات المفيدة للموضوع؛ أي التي تضيف 

-حكمة العلاقة: يجب أن تقدم معلومات ذات علاقة بالموضوع. 

-حكمة حكم الكلام (120031106): يجب أن يكون خطابك واضحا 
وأفكارك متسلسلة. 

2 السياق: يُعد مفهوم السياق من أهم المفاهيم المركزيّة التي تمعنت 
التداوليّة 4 شرحه واستعماله كأداة منهجيّة للتحليل» بل يمكن القول إِنّ أهم 
أعمال التداوليين تصب 4 فهم هذا الجانب من اللغة» خاصة:» وأنّ البنيويون قد 
أقصوا هذا المكون من التحليل اللغوي كلية. 
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وقد درجت الأدبيات اللسانيّة 4 مجال التداولية على استعمال مفهوم 
الع ف 8و ا خوانا” مملنى حك الوهد رك" اللقريةالمعيئلة والويحد 
المدروسة أي الوحدات السابقة واللاحقة لباء وبهذا المنظور لا ترى من السياق إلا 
ما هو لغوي أو موجود داخل اللغة» وهناك من يستعمل مصطلح (النص المرافق- 
عأكاء001) للدلالة على هذا المفهوم. 

كما يتقاطع مصطلح السياق» 2# أحيان أخرى؛ مع مصطلح آخر هو 
الوضعيّة الخطابيّة(81008]100)"والتي تعني كل الظروف والعوامل المؤثرة 2 
استعمال المتكلمين للغة» وغني عن البيان أنْ العوامل المقصودة هي تلك الخارجة 
عن بنية اللغة أو بالآحرى عوامل غير لغويّة؛ منها ما هو اجتماعي ومنها ما هو 
نفسي... ويصبح معها السياق أوسع مفهوما من النص وحيثياته. 

3: تصور مفهوم التداولية 4# المعجم: سنحاول 4# هذه النقطة أن نناقش 
تصور المعجم وصاحبه لمفهوم التداوليّة» وذلك وفق الخلفية التي طرحناها 2 
الأجزاء السابقة من البحث. 

3 التصور العام لمفهوم التداوليّة 4 المعجم: نقصد بمصطلح التصور 
العام ههنا تلك النظرة الكليّة للمعجم إلى مفهوم التداولية من حيث هي مفهوم 
حيث سنتحدث أساسا عن عدد المداخل المخصصة لبا. وتبعا لذلك»2 نجد أن 
صاحب هذا العمل المعجميّ قد خصص اثلاثة 03) مداخل أساسية” لمفهوم 
التداوليّة هي على التوالي: 

1- 'براغماتية" وهو المدخل الوارد 4 حرف الباء» وموزع على الصفحتين 
3- 94.؛ وهو يي حدود أريعة أسطر من الحجم العادي للورقة (41). 

2- "تداولية' هو المدخل الوارد ‏ حرف التاء»؛ والموزع بين صفحتي 
7- 98, وهذا المدخل هو الأطول من حيث التعريف بين المداخل الثلاثة حيث 
يقع 4 حدود الصفحة 4 الورق العادي المذكور. 
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3- 'ذرائعية' هو المدخل الوارد ب حرف الذالء والموزع على صفحتين 
5- 116 وهو كتعريف 'براغماتية" من حيث الحجم. 

ومن هذا المنطلق» يمكن أن نتساءل: هل هناك فعلا (ثلاثة 03) مفاهيم* 
مختلفة أو على الآأقل واضحة الحدود داخل المفهوم العام المسمي "تداولية'؟ أو ما 
هي العلاقة بين المفاهيم الثلاثة المذكورة؟ وهل لبذا التقسيم شرعية معينة؟ 

بعد الاطلاع على معاني المصطلحات كما يقدمها صاحب المعجم”" » يبدو 
لنا أنه من المرجح أنْ 'براغماتيّة" و'تداوليّة' ليسا إلا مفهوما واحداء أما "ذرائعية" 
فهو مفهوم آخر مستقل عن "التداولية'/ "البراغماتيّة' وإن كان مرتبطا بهما من 
حيث الحقل الدلاليّ الضيق» أما أسباب طرحنا هذا فهي كالتالي: 

1- نلاحظ استعمال صاحب المعجم نفسه لمصطلح 'براغماتيّة" 4 ثنايا 
تعريف مصطلح "تداوليّة' بشكل يفهم معه أنْ المصطلحين مترادفان» لاحظ 
بالمناسبة قوله "... لم تظهر البراغماتية.... 

2- للتأكد من الفرضيّة التي وضعناها حاولنا العودة إلى مسرد 
المصطلحات للتعرف على المصطلحات الأجنبية المرادفة للمصطلحات الثلاثة 
المقترحة من قبل المعجم2 فإذ بنا نجد أن مصطلح "التداوليّة" قد قابله 
ب(013872186165) كما قابل مصطلح 'ذرائعيّة" ب(01538718161512)”: أما مصطلح 
'برغماتيّة", فلم نجد له أثرا 4 المسرد لا كمرادف ل اتداوليّة" ولا كمصطلح 
مستقل مما يؤكد طرحنا*. 

3- إن القراءة العامة لتعريف المصطلحين "براغماتيّة" و"تداوليّة" 
ومقابلتهما بما سبق أن عرضناه من أفكارء يفضي بنا إلى القول إِنْ المدخلين ما 
هما 4 الحقيقة إلا مفهوم واحد حيث تحدث شك 'براغماتيّة" عن أوستين وأفعال 
الكلام وقوانين الخطاب؟ بالإضافة إلى تعريف مختصرء أما # مصطلح 
'تداوليّة"؛ فعرّف المصطلح وعرض لتاريخ نشأته واهتمامات "التداوليّة" خاصة 


عند بيرس. 
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من خلال هذه الملاحظات» وبناء على ما طرحناه 4 الفصل النظري» نرى 
أنْ المعجم قد جانب الصواب 42 تفرقته بين (ثلاثة- 03) مصطلحات داخل 
الحقل الدلالي لمفهوم "تداولية"؛ بل الأجدر والأحق هو أن يميّز بين مفهومين فقط 
هما: "الذرائعية" باعتبارها خلفية فلسفية للمفهوم الثاني» وهو "التداوليّة" ذات 
البعد الغوي/ الأدبي بشكل أكبرء أما مصطلح 'براغماتيّة" فما هو 4 الحقيقة 
إلا مرادف عربي لمصطلح "التداوليّة" أو خطأ أنجبته الفوضى المصطاحية 
العربية*. 

وتبعا لذلك نرى أنّ الأصلح معجميًا ومصطاحيًا أن يكون هناك مدخل 
واحد # المعجم يجمع التعريفين المقدمين 2 تعريف واحد»ء وليكن هذا المدخل 
بعنوان "تداوليّة" ويمكن أن نضع مدخلا آخر # المعجم بعنوان 'براغماتية"' لكن 
لا يُقدّم له أي تعريف بل يُحال فيه القارئ مباشرة إلى المدخل "تداوليّة', أما 

يقة المؤلف 4 وضع مدخلين» فقد تؤدي إلى الإبهام بحيث سيعتقد القارئ أنه 
إزاء مفهومين والآمر ليس كذلك. 

3: عرض حد التداولية 4# المعجم: خصص صاحب المعجم لمدخل 
"التداولية" - كما أشرنا- تعريفا طويلا نوعا ما مما يجعلنا نحاول معرفة هذا 
المحتوى وكيفية عرضه. 

3 التسلسل المنطقي: كان عرض صاحب هذا المعجم لحد 
"التداوليّة' عرضا منطقيًا متسلسلا حيث بدأ بتحديد الميدان الذي تنتمي إليه 
"التداوليّة", ثم قدم لنا تعريفه الخاص لمفهوم "التداوليّة" وميزها عما هو موجود 
من توجهات لغويّة» كما حدد ل فترة أخرى اهتمامات "التداولية"» وأخيرا خاض 
ل الجذور الفكرية 'للتداولية' مركزا على بيرس وجدلية اللفظ والمعنى التي 
ناقشها مع باركلي» وإن كنا نرى أن ذكر هذه الجذور قبل الاهتمامات أو قبل 
التعريف؛ أي بعد الميدان» أولى من ذكرها 2# آخر المقال التعريفي. 
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3 الميدان*: ذكر صاحب المعجم أنّ التداوليّة جزء من السميائية 
وهذا فيه جانب من الصحة باعتبار أن أولى وأصول التنظير أتت على يد كبار 
السميائيين من أمثال بيرس... لكن الحال ليس على هذا فقطء: بل أخذت 
التداولية من علوم أخرى كثيرة» لذلك نفضل تصنيفها 2 إطار العلوم اللغوية 
والأدبيّة أحسن من اختزالبا 4 السميائية فقط لأنها ليست كذلك. 

3 الشموليّة*: إذا كان عرض المعجم متسلسلا نوعا ماء فَإِنّه لم 
يوفق من حيث حصر المعلومات أو السمات التميزيّة المتعلقة بمفهوم "التداوليّة" 
فقد شابته عدة اختلالات أهمها: 

1- يمكن تقسيم حد "التداوليّة" الموجود 2# المعجم إلى جزأين مهمين: 
الأول فيه تعريف ل'لتداولية'» والثاني فيه جانب تاريخي متعلق بجذورهاء ولكن 
الملاحظ أن المؤلف 3 تعريفه اعتمد على استشهاد واحد كأئما ذلك التعريف 
متفق عليه2» 4 حين أن الواقع ليس كذلك» فكان الأجدر به أن يقدم على 
الأقل تعريفين” للتدليل على صعوبة إيجاد تعريف جامع أو على الأقل الإشارة إلى 
ذلك بصريح العبارة» وهو ما لم يقم به. 

30 خصص صاحب المعجم النصف الثاني من التعريف للحديث عن 
'بيرس" رغم أن هذا السميائي لا يمثل إلا حلقة من الحلقات التي مهدت لظهور 
التداولية» كما أن ما اقترحه صاحب المعجم ش حديثه عن بيرس لا يفيد بشكل 
كبير 4 معرفة معنى "التداولية" لأن الكلام قد استغرق 4 الحديث عن اللفظ 
والمعنى فقط. 

3- نلاحظ أن التعريف الذي قدمه المعجم قد ضرب صفحا عن ذكر 
التيارات المعروفة بتبعيتها للتداوليّة كمدرسة التلفظ» مدرسة أفعال الكلام... 
وهذا ما جعل التعريف لا يشير إلى عدد كبير من أعلام التداولية كسورل 


وأوستين وإميل بنفينست...*. 
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تددو لقاك' من خلال .ها "سيق أن االسمات امير الك هدفها العم 
لمصطلح "التداوليّة' غير كافية تبعدنا شيئا عن "التداوليّة" وتقربنا شيئًا من 
السميائيّة» وهذا إنْما يعود إلى نقص 2# شمولية الطرح رغم أنْ الحجم المخصص 
لتمر هن انحل كان كيرا 

3 قراءة مقارنة: محاولة منا للتدقيق 4 مصطلح "التداوليّة" ومعناه 3 
الأبجديات المعجميّة» حاولنا أن نعرج على ما يقدمه الأوربيون - وهم أهل هذا 
التتخصص- » وكان هدفنا من خلال ذلك مقارنة حدهم مع حد المعجم الذي 
ندرسهء وقد أخذنا معجم 'كتتامه015 نال ع0'8031(5 ع11قصم10 1010" لباتريك 
شارودو- 1آ10اة2 031810106811 وآخرين* كنموذج 4 بحثناء فوجدنا أنه لم 
يخصص لفهوم "التداولية' إلا مدخلا واحدا هو 213818110116" أدمج فيه كل 
المعلومات المتعلقة بالمفهوم» وعرض تعريفه الموسوعي -الذي لا يختلف من حيث 
الحجم مع تعريف "تداوليّة" © المعجم الذي ندرسه- كالتالي: 

يميزباتريك شارودو 4 تعريفه لمدخل "التداوليّة- 83813610116" بين 
أربع زوايا للنظرء وهي على التوالي: 

1- "التداوليّة” كمكون من مكونات اللغة: وهذا الطرح كان طرح 
شارل موريس الذي يميّزِك اللفة بين المكون التركيبي والمكون الدلالي 
والملكون التداولي الذي تهتم به التداولية» ويقصد شارل موريس بالتداولية 
الامتمام بالأد له ف غلاقتها يستعمملها واستعمالبا واكارهنا. 

2- "التداولية" كتخصص: يرى صاحب المعجم أن "التداولية" 
كمض ين درابانة للد يك ام كدان ونهدةا بدن ايها اننا 
المقابل/المعارض الفعلي لدراسة نظام اللغة كما تصوره سوسير» ونشأت هذه 
التعلوة ده مهاف تبان الستمؤف وسفن على اقمال الكاجد وا عجان خراضق 
عن متكوسشاته الشسون. 


151 


3- "التداوليّة' كتيار لدراسة الخطاب: من هذه الزاوية» تهتم التداوليّة 
بقدرات الاستنباط التي يمتلكها المتكلمون» وتحاول استكشافها من خلال 
دراسة المعارف المشتركة بين المتكلمين؛ ويمكن وضع أعمال و(لسن- 
150 و(سبرير- 610617م5) 4 هذا الإطار. 

4- "التداولية" كتصور للغة: لا تظهر التداوليّة حتخصص عند أصحاب 
هذا التوجه بل كحوصف لعدد كبير من الأعمال المتشعبة حول اللغة والتواصل 
فتشير إلى تقاطع مجموعة من التيارات التي تتقاسم مجموعة من الأفكار 
الأساسيّة كالسميائيّة ونظريّة أفعال الكلام ودراسة الاستنباطات (ععم166م1) 
والأبحاث حول التلفظ اللغويّ والحجاج والتفاعل اللغوي ونظريات التواصل. 

ِنْ أيّة مقارنة ستُبين أنْ هناك بونا شاسعا بين ما طرحه معجم شارودو وما 
طرحه معجم نعمان بوقرة» فعدد الأعلام الذين ذكرهم شارودو يفوق بكثير ما 
ذكره بوقرة -رغم تقارب حجم التعريف # المعجمين- » ونعلم أن ذكر 
الأعلام يحيل إلى الأعمال: وتعددها يوجه الباحث نحو قراءات معيّنة وفهم معيّن 
للتعريف»؛ وهذا التعدد ليس يمس فقط الأعمال بل حتى زوايا النظر التي 
ذكرناها والتي تحيل القارئ أيضا إلى تشعب المفهوم ووجوب الانتباه إلى 
الاختلافات الموجودة 4 فهمه» غيرأنثنا لا نحس بهذا التعدد 4 تعريف معجم 
نعمان بوقرة. 

ونلاحظ على مستوى أعمق أن معجم شارودو يقدم تعريفات متعددة وآراء 
كثيرة من زاوية نظر واحدة» إضاقة إلى ذلك يضيف لنا معلومات لغويّة عن 
استعمال مصطلح التداوليّة حصفة ثم كاسم... لكن لم نجد شيئا من هذا 
القبيل # معجم بوقرة رغم أن الحديث عن الجانب اللغوي مثلا لمصطلح "تداولية" 
مهم 4# اللغة العربية» كما أن معجم شارودو من جانب الشمولية حصر الكثير 
من الآراء ب الكثير من التيارات ذات العلاقة ب"التداوليّة' عكس معجم بوقرة 
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الذي خص نصف تعريفه تقريبا لبيرس» و4 مسألة ليست بالأهميّة التي تستدعي 
تخصيص ذلك الحجم... 

خاتمة: وقفنا # هذا العمل على عملية انتقال مفهوم التداوليّة من 
الدراسات الغربيّة إلى الدراسات العربيّة» وركزنا على الفهم المعجمي لدلالة هذا 
المفهوم؛ وقد لاحظنا ما شاب نظرة المعجم الذي درسناه من قصور 2 طرحه 
لمعنى مصطاح التداولية على القارئ العربي» مما يستدعي من صاحبه إعادة 
النظر 4 ما قدمه من مادة بما يتوافق مع المفهوم الحقيقي لمصطلح "التداوليّة" 
وهذا حفاظا على وضوح النظرة إزاء هذا المفهوم الذي شاع 4 الدراسات العربيّة 
ل الآونة الأخيرة؛ لما يقدمه من نماذج نظريّة صالحة للتطبيق على معظم أنواع 
الخطابات اللغوية. 

ملحق: 

براغماتية: تعنى البراغماتية بخصائص استعمال اللغة أي الدوافع النفسية 
للمتكلمين؛ وردود أفعال المستقبلين والنماذج الاجتماعية للخطاب وموضوعه.. 
وذلك بمراعاة الخصائص التركيبية الدلالية» ثم تحولت فيما بعد مع 'ج.ل أو 
ستي” إلى دراسة أفعال اللغة» إلى أن امتدت واتسعت لتشمل نماذج الاستعمال 
والتلفظ وشروط الصحة والتحليل الحواري. 

ذرائعية: هي نظرية تهتم بالفائدة العلمية للفكرة كمعيار لصدقها. وهي 
مدرسة فلسفية معروفة» فهي تلح على المكون العملي والفاعل للانسان بقصد 
بلوغ المعرفة» والمعرفة أداة عمل والعمل بدوره يصبح غاية المعرفة2» وقد انتقد 
'كلوس" هذا التصور الذي يؤسس مبادئ الحقيقة والأخلاق على مصالح الفرد 
والزمرة الاجتماعية ويرخص تطبيقه # الحياة العملية وتسخيره المفرط من قبل 
الامبريالية الأمريكية. 

تداولية: التداولية جزء من السميائية التي تعالج العلاقة بين العلامات 
ومستعملي هذه العلامات: فهي تعنى بدراسة استعمال اللفة 4 الخطاب» شاهدة 
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ذلك على مقدرتها الخطابية2» فهي إذن تهتم بالمعنى كالدلالية وبعض 
الأشكال اللسانية التي لا يتحدد معناها إلا من خلال استعمالباء وعرفها 
فرانسيس جاك بقوله: تتطرق التداولية إلى اللغة 4 أبعادها الخطابية والتواصلية 
والاجتماعية معا"ء ول التداولية اتجاه جديد شّ دراسة اللغة يشارك 2# تنمية 
البحث فيه دارسون تجاوزوا بعض المفاهيم اللغوية التي سادت # الفترة الواقعة 
بين دروس سوسير وكتابات تشومسكيء ذلك أنهم انكبوا على دراسة 
الأشكال الدلالية» لا الدالة» واهتموا بالمقام اللغوي» وأصبحوا ينظرون 2 
القول ويتساءلون عن علاقة اللغة بالكلام» وجدوى التفريق بينهماء وتصنف 
التداولية داخل نظام علامي عام»؛ له جذوره 2 مشروع بيرس وبعض اللغويين 
من أمثال» شارل موريس؛ وكارناب» ووليام جيمسء ولم تظهر البراغماتية إلى 
النور حتى سنة 1878 حين كتب بيرس مقاله المشهور "كيف نجعل أفكارنا 
واضحة؟ والذي يعتبر امتدادا لمقال 'تثبيت المعتقد" سنة 1877: فقد اعترض على 
رأي باركلي القائل بأن الطريقة الوحيدة لتقرير طبيعة المعنى المتميز لآأي لفظ 
هي أن نسأل: هل نستطيع تعين أية فكرة عقلية تتطابق معه؟ قد رأى باركلي 
أنه إذا لم يكن 4 مقدورنا ذلك فإن الحد أو اللفظ لا معنى له مهما كانت 
الفائدة التي تترتب عليه» و4 مقابل ذلك تمسك بيرس بأن أي حد أو لفظ مجرد 
لا معنى له إذا لم يكن 4# مقدورنا استخدامه؛ أو أن نقوم بفعل شيء بموجبه 
بطريقة ملائمة ومتميزة» ثم بعد هذا بعامين أضاف أن معنى أية فكرة يكمن 
-بالنهاية- 4# تأثيرها على أفعالناء أو أن البراغماتية عنده تجعل التفكير 24 
علاقة بالفعل لكنها تستبعد أن تكون مجموعة الأفعال المترتبة على اعتقادنا 
بالشيء»؛ هي معنى ذلك الشيء. 
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البوامش: 


1 - نعمان بوقرة» المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب (دراسة معجمية)» ط 
1. عمان الأردن» عالم الكتب الحديث/ جدارا للكتاب العالمي» 2009م: ص 03. 

2- نفسه.» ص 05. 

*- سنجمع في هذه النقطة كل الأقسام الأخرى من المعجم. 

©- استعملنا فقط لأنّ الكاتب في عمله هذا قدم لنا مقابلات باللغة الانجليزيّة في مسرد س نتحدث 
عنه لاحقاء لكن في متن المعجم لا تظهر أية لغة أخرى غير العربيّة. 

»- علما أن الورقة في هذا المعجم مقسمة طوليا إلى جزأين. 

3- يُنظر في أنواع التعاريف: 


م رعاع16212010 12 3 1م1200 :أعطاترع112110-8 ع215؟1"22 /ممحصطع.ا عوتام - 
17 


*- أربعة 04 كتب منها معجم متخصص في اللسانيات والصوتيات. 

4- الجيلالي دلاشء. مدخل إلى اللسانيات التداولية» تر. محمد يحياتن» الجزائرء ديوان المطبوعات 
الجامعية 1992م» ص 43. 

5- 10[11 ولا .لى.1» 22260116ع12م 13» في الجيلالي دلاشء مدخل إلى اللسانيات التداولية 
ص 43. 

*- نشير ههنا إلى أننا نورد هذه المفاهيم على سبيل المثال لغرض تقديم المقاربة التداوليّة وليس 
الحصرء فهناك عدد كبير من المفاهيم المندرجة تحت طائلة هذه المقاربة» ونحن بصدد تقديم 
أشهرها فقط. 


,15 ,601012111163110 ع0 علءدعا 165 1ع3122157:5 ,119312511626211 ع1التطتططه2[] - 6 
.0 م ,1998 ,200تام[ 


7- الجيلالي دلاشء مدخل إلى اللسانيات التداولية» تر. محمد يحياتن» ص 31. 
نال 03221575 1016110223116 ,71312511626911 011 1متدط0ئآ كاعتتنة جتوع01212110 -8 
م ,2002 ,11ناء5 نلك .0ه ,22115 ,5تتامء015 


*- نشير ههنا إلى أننا نقابل مصطلح "السياق" بمصطلح 'الوضعيّة الخطابيّة' فقط لأنه المصطلح 
اللغوي التداولي الوحيد الموجود في إطار النظريّة التداوليّة» بيد أنه إذا خرجنا من النسق المنهجي 
والعلمي التداولي» سنجد مصطلحا/مفهوما عربيًا مثل المقام مصطلحا مشابها لمفهوم "الوضعيّة 
*- للاطلاع على التعاريف الكاملة المقدمة لهذه المداخلء يُنظر إلى ملحق هذا المقال. 


135 


©.- لابد من الإشارة ههنا إلى أنّ علم المصطلح يبحث في المفاهيم قبل أن يبحث في الألفاظ 
عكس المعجميّة التي تهتم بالألفاظ أو الكلمات العامة» لذلك نحن نتساءل هنا عن وجود ثلاثة 
مفاهيم وليس مصطلحات. 

ه- يُنظر دائما إلى ملحق هذا المقال حيث أوردنا التعاريف الثلاثة كاملة. 

*- نلاحظ في المسرد أنّ صاحب المعجم أضاف مصطلح 'نفعية" كمرادف لمصطلح "'ذرائعيّة" 
دون الإشارة إلى ذلك في المتن سواء في المدخل "ذرائعية" أو في حرف النون. 

.- حاولنا أثناء قراءتنا للمسرد التحقق من طرحنا بالعودة إلى المصطلحات المركبة من كلمتين 
فوجدنا مصطلح "726312118 7138113110" قد ترجمه بمصطلح 'معنى تداولي”» ولكن لم نعثر على 
أي مصطلح مركب آخر لكي يساعدنا على التعمق في تحليلنا. 

©- ترجمها المعجم بمصطلح 'شروط الصحة". 

ه- تعود المشكلة حسب ما يبدو لنا إلى اعتماد طريقة التعريب عند الجناح الأول الذي ترجم 
المصطلح الفرنسي بمصطلح 'براغماتية", واعتماد طريقة البحث في التراث بالنسبة للجناح الثاني. 
*- فيما يخص ذكر الميدان كأول خطوة في تعريف المصطلحاتء فهذا أمر ناجح لأنّ التعاريف 
المنطقيّة المصطلحيّة تبدأ بهذا الجزء من التعريف لما له من وظيفة توجيهية للقراء» يُنظر في ذلك: 
0110011 ال عاعة 12 ,"عنال1ع010طتلطاعا طمختمقغ0 12 ": غووءع8 عل مسنم 


,31513 ,16221011 1ل عخامعه ع1 هم غ5[موع01 « 105اتصقاخ0[ 15 » 2110021 تتاعاصا 
.0 ,121011556 


ه- لابد من الإشارة إلى أن الشموليّة المطلقة غير واردة في أي تعريف, لكن يمكن أن نميز بين 
التعريف الذي أثار جملة المسائل المتعلقة بالمفهوم أو لاء خاصة؛ في مثل هذه التعاريف الطويلة 
التي يُفترض فيها أن مشكلة الحجم غير مطروحة (لاحظ أن هذا التعريف يقع في حدود الورقة). 
*- قدم صاحب المعجم في بداية التعريف بعض التعاريف لكن لم ينسبها إلى باحثين بعينهم» ولم 
تكن تعاريف كاملة بل جمع من هنا وهناك لبعض من المعلومات. 

#- رغم ذكرهم في تعاريف أخرى مما يدل على إدراكه لعلاقتهم بهذه المقاربة» فقد أشار إلى 
أوستين في تعريفه لمصطلح 'براغماتية" الذي ذكرناه سابقا. 

2 مدن هذا التعجمستة 2002 مما يعي أنه قن كتن: قيل نكن التعجم الذي كذوسه سي 07 
سنوات ورغم ذلك لم يُستفد منه. 

*- دون اسم "أوستين" بهذه الطريقة وهذا خطأ مطبعي. 
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الاضطرابات النطقية لدى الطفل 
-اللجلجة أنموذجا- 
أ. إبراهيم إيدير 


جامعة تيزي وزو 


يعتبر موضوع الاضطرابات النطقية موضوعا جديدا نسبياء كما أنه 
مبحث جديد بالنسبة للصوتيات. كذلك الآمر بالنسب لعلم النفس» وهو همزة 
وصل بين علماء اللغة وعلماء النفس بمعنى أنه مبحث مشترك. 

ويتناول هذا الموضوع فنّة مهمشة # المجتمع» وبالتالي فهي بحاجة لمن 
يشير إلى ما تعانيه وما يبذلونه من جهود شاقة ب التعامل مع غيرهم # المجتمع 
إضافة إلى تجارب خاصة متعلقة بملاحظة عارضة لعينات لا يبدو عليها أي عيب 
أو نقص أو تشوهء لكنها تعاني من هذه العلة» وهذا ما خلق تساؤلا حول مصدر 
هذه الإصابة. 

وسندرس اللجلجة كنموذج يبين ما للبيئة من دور فعال 4# هذا الشأآن 
فظروف الأسرة المعيشية الاقتصادية» وإفغراط الأم # محاباة ولدها وإسرافها 2 
حمايته وعلاقات الوالدين ومسلكهما العائلي وصرامة الأب وشدته وشعوره بعد 
الأمن» كلها عوامل تساهم 4# نشوء هذا النوع من الإصابة» وهو ما فصلنا 
الحديث عنه 4 دراستتا لبذا النموذج من الاضطرابات. 

وموضوع الاضطرابات النطقية يخدم إلى حد بعيد تلك الفئة التي تعاني 
ضعفا ْ جهازها النطقي التي تميز الإنسان عن غيره من الكائنات» هذه الفئة 
التي تنتظر من ينقذها من حالتها المزرية» والتي ربما تضيّع مستقبلهاء بل 
يتلاشى وينحل وجودها 2# التعامل الاجتماعي؛: فهي مضطهدة وقلقة» بحاجة إلى 
من يخرجها من تلك المعاناة التي تعيشهاء وبهذا فالموضوع يكتسي أهمية 
اجتماعية وحضارية. 
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ا|- الاضطرابات النطقية 

إن وجود عيب #ش النطق بالحروف البسيطة أو الكلمات أمر طبيعي 2 
مرحلة الطفولة الأولى» ولكن الأمر يصبح غير ذلك إذا استمر هذا العيب فيما 
بعدء لأنه يدل على وجود اضطراب نطقي حقيقي يكون منشؤه مختلف 
اسان 

أ- أسباب نشوء الاضطراب النطقي: تعود الإصابة بالاضطراب النطقي 
لحن هذة الفوامل ]ا لعلدقة: 

1/أسباب حيوية: إن وجود خلل ْ نطق الحروف أو الكلمات قد ينجم 
عن أسباب تشريحية تصيب الجهاز النطقي(كتشوه # اللسان أو البلعوم أو 
تشقق 2# الحلق) أو أسباب فيزيولوجية: «تعود إلى الشلل الكلي أو الجزئي 
تكغماكات التسلمية القجوية المحيحة ا تقر سك الحلت!" ' وتنك أن دق 
الإصابة إلى الجهاز السمعي أو نقص 4 القدرة الذهنية» فيحدث نتيجة هذا عيب 
نطق او اختراس ب اكد از نعف القزرة السبيري 3 

2/ أسباب نفسية: لا يشكو المصاب 4# هذه الحالة من أي نقص عضوي 
د الجمازين السمعي والنطقني؛-وكل :ما هنالك أن قدرة الفرد خلى التعبيز 
متأثرة بعوامل عو و كالصراع والقلق والخوف والصدمات الانفعالية والانطواء 
وضعف الثقة بالنفس والحنان والإحراج. 

3 أسباب بيئية: ترجع إلى تعدد اللهجات أو اللغات 2 وقت واحد 
والكسل والاعتماد على الغيرء وسوء التوافق الأسري والتعاسة والشقاء العائلي 
وتصدع الأسرة والرعاية الزائدة(التدليل أو التسلط)»؛ والاستجابة لحاجات الطفل 
دون حاجة إلى نطقه والتقليد المعيب والتدريب غير الكاث وسوء التوافق 


الدؤيض و سنا 3 
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ب- أعراض الاضطرابات النطقية: 


إِنْ الاضطرابات الناتجة عن سوء الأداء وقلة القدرة على التعبير قد صنفت 


على أساس المظهر الخارجى للعيب النطقى» حيث تتخذ أشكحالا متنوعة 
و مختلفة منها: 


1 تأخر الكلام وضآلة عدد المفردات» والحبسة بأنواعها التعبيرية 
والنسيانية» كفقدان القدرة على التعبير بالكلام أو بالكتابة» أو عدم القدرة 
على فهم معنى الكلمات المنطوق بها أو محاولة إيجاد أسماء الأشياء والمرئيات أو 
مراعاة القواعد النحوية والكلام الطفلي والتشنجي والعيوب الابدالية التي 
تتصل بطريقة النطق أو تقويم الحروف أو تشكيلها ©2. والعيوب الصوتية وعيوب 
تلاق اللسنات والقسين مل الديدي خركون«التطق فطل التنسوضينة اجا مرك 
بالكنق :والفبرعة الزاكدة أناء:عهلية النطق وما يصباحيها: من "«إدضام بوخلط 
وتحذف) وفسوة اكلام وففذان الصبوث الهو 5 

2 ويصاحب هذا أعراض أخرى حركية:؛ منها تحريك الكتفين أو 
اليدين آى الضعظ بالقدمين أو ارتعاش رموش العين: والجفون واخراج: اللسان 
والميل بالرأس7”. 

3 وبالإضافة إلى ما سبق نجد أعراضا أخرى هي الأعراض النفسية 
كانعام راسيو و ال 0 

ومن هذه الحالات نجب أن الغيوب النطفية متها يظهن منغرذا: “ومنها نا 
يظهر مصاحبا لعلة أو أكثر. كما يحدث أن يشكو الطفل من إبدال بعض 
التسروف 2 الوقة الذى يعردن :نه الدلعلة به كلروف تكاهنة» ححيا :يحنت أن 


9) 


3 


يتكلم بطريقة مبهمة لعدم نضجه الكلامي ومعاناته من لجلجة توقفية 

ج- الاضطرابات النطقية العضوية: تعتبرمن العيوب التي ترجع العلة فيها 

إن اع عضيو كلوقي لفان :0 التفجهية عر دز عيوب التطلق جيه 

يجد المصاب بها صعوبة ب إحداث جميع الأصوات اللغوية ما عدا صوتي الميم 
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والنون» فتبدو الأصوات المتحرحكة كان فيها غنة»: أما الساكنة فتأخن 
أشكالا محظفة من إبدال و والغلة هثا هي وجود طجوة ه شفف الحنك سواء 
شولك انكف تلن 1و المتلك وتيا اك 

وبال عنام زات كنيد سكن هبي تهضدوىا اند درق زوالقاناء إرالكتن 
شرف الست ""ويظين نظ شرفلة إنوال الأيشاق. ولكن اكمماب هنا شاد نا 
يبرأ بعودة النطق بالأصوات الصفيرية» ويبقى أن المصاب بالثأثأة يبدل حرف 
السين بحروف أخرىء والسبب هنا عائد إلى«عدم انتظام الأسنان من ناحية 
تكوينها الحجمي2» كبرا وصغراء أو من حيث القرب أو البعد أو تطابقها 
وبقاضمة الأشراين اتوي لمشي :من تعيرف اتجرانا يسني فوا فل وليقة 
منها التقليد» ومن أمثلة أشكال الثأثأة:«بروز طرف اللسان خارج الفم متخذا 
طريقه بين الأسنان الام 

بهذا تكون شد خرصي فانم يقتي من الايخان قن الاسطرابات النطمية 
ذات المنشا العضويء وسنفصل الحديث عن الاضطرابات ذات المنشأ الوظيفي 
ولك من خلال تمود ومو اللجلجة لنقك نتن صماريقها وأسبابها وها يظهر على 
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11- دراسة لنموذج اللجلجة: 

1- تعاريف اللجلجة: تعددت تعاريف اللجلجة؛ ونورد منها ما يلي: 

» تعريف "جيمس درايفر"(7)1.1(26961 © : عبارة عن سلسلة من الترددات 
غير التتطلمة أو التكرازا تيه انلكا 

تعريف "أبراهام سبيرئينج'(8هذ1:وم4.5)”': الإعادة أو التكرار غير 
الإرادي للصوت أو المقطع أو الكلمة. 

* تعريف "برتونوف"(1002017 .)19 : نوع من العصاب ذي المصدر 
السيكولوجي والناتج عن خلل # مراحل النموء ومن أمثلة ذلك: اللوازم والخرس 
البستيري والقيء البستيري وفقدان الشهية. 

"الويف يفطن" النتكدا7 10 مارك مكرحدية ري كراد الحراء هق 
التكاوسات . لخليا ؟. وقسطو ان تطى الأموو انه ٠و‏ الكريات. والقركن: الطويل. اام 
الحديث دون داع. 

* تعريف "الفيومي"22: لج ذ الأمر لجاء من باب تعب» ولجاجا ولجاجة 
فهم لجوج ولجاجة مبالغة؛ إذا لازم الشيء وواظبه. ومن باب ضرب لغة قال ابن 
فارس: تلجلج الخصمان وهو تحاديهماء واللجة بالفتزة كثرة الأصوات..والتجت 
الأصوات أي اختلطتء والفعل ملتج؛ وتلجلج ‏ صدره تردد. 

* تعريف "تمام حسان”"” ": الوعي بالنطق أل مراحل التلجلج. 

* تعريف "ابن منظور الإفريقي المصري': واللجلجة ثقل اللسان ونقص 
الكلام؛: وقد لجلج وتلجلج؛ وقيل لأعرابي: ما أشد البرد؟ قال: إذا دمعت 
العينان وقظر المتخزان ولجلج اللسان» وقيل. اللاجلاج الذي يخول لسائه بف 
شدقه. 

* التهذيب: اللجلاج: الذي له لجلجة # لسانه؛ ثقل الكلام ونقصه. 

* "الليث": اللجلجة أن يتكلم الرجل بلسان غير بيّن» وأنشد: 

و"منطق بلسان غير لجلاج"؛ واللجلجة والتلجلج أي التردد ‏ الكلاه"7. 
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2- نظريات اللجلجة: 

أ/نظرية "ترافس'(118715): تقوم هذه النظرية على أساس فيزيولوجي 
متمال ف :طفل اعمس اللكتاية 'باليك 'البستى» :وينشا فن: هذا :التسون اتتجلية 
وتعْتمِد:النظرية العوطن الثالى: 

هناك علاقة بين الدماغ واستعمال اليد فينشأ عنه سيطرة أحد نصفي 
الغ على 'الآشن والعلذظة بين البنيظوة الدمافية واستمال اليك علافة كمي 
وشاع تغاذل القبطرين 8 الوطرة الاعيطراب التطلقي لشي باللكلية: 

وفك لوت التفاميير حول مده الظاهرة) اقمنها من رمه إلى وام 
بيئية» وآخر لقوة العين الباصرة» ولعوامل وراثية. 

نقدها 7 : إن تفسير اللجلجة على أساس فيزيولوجي ليس له أساس من 
الضبعة وب والدليل فو قرط اليكهن لخادت ناه وليك ذا بده اليمتى 2 فيضنظره 
إن فشا القن التسترى» :وهينا دون طلهؤرنللخلحة دو 

ب /التظرىة#السييك: :3 الأسان باللجلدة دود إلى عله نتن الدوافن 
النفسية منها: الشعور بالقلق النفسيء وبانعدام الأمن والطمأنينة والأثر الانفعالي 
والتعو امن اكواقف + وبالإضافة إلى هذا تجن الشهوربالتقدن وص الكفاء: 
والإفراط أو النقص 4 الحنان والشقاء العائلي وعدم توافق الأساليب التربوية مع 
الفلفل :وما اق اميم نامل الع 0 

تعيهان: ناسين النعكة هن اباس تصني كنا ذفيت إلية النطزية 
النفنية أغرت :إلى طبيعة هذا الاخطراب :النطقن باشتيان آنّ هذه التظرية هن 
اكت التطرانث اللو تي 00 

وف لخليلنا ليذ ا المر دع يموت تبوتى عل المظلوةة القسية: 
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3- أسباب نشوء اللجلجة: تعود الإصابة باللجلجة إلى عوامل كثيرة 
نذكر منها ما يلي: 

- ما يشعر به المريض من القلق النفسي وانعدام الآمن والطمأنينة 
وقذا فقة الطفولة المبحصء: 

- دور الحالات الانفعالية التي تجعله متوتراء فيتلعثم ويتلكاً 4 إصدار 
الكلام. 

- تخوف المصاب من المواقف التي يخشى مواجهتها. 

- :عندما يكون ف ضخبة ناس غرياء وَتِهذا ينمو شعور بالتقض وعد 
لحف او ا 
** وما يسبب القلق النفسي الكامن وراء اللجلجة يعود هو الآخر إلى 
عوامل!”7؛ تجملها فيما يلي: 

- الإغراط # رعاية الطفل وتدليله. 

2د اففاة الحلفل ال العطت والحتان: 

- الصراع العائلي. 

 --‏ تضارب أساليب التربية أو سوء توافقها مع الطفل. 

- الإخفاق # التحصيل الدراسي. 

٠‏ تشيوق الدخيرة اللفوية واللفطلة: 

- نقص اهتمامات الطفلء فتؤدي إلى الحفظ الآلي» وبالتالي تكون 
اللجلجة وجيلة كلو ها كته لفك ماسب 

- إجبار الطفل على الكتابة باليد اليمنى' 

-- امناقمية الحادة بين الأطفال: 

4- طبيعة الصراع النفسي: 

إنّ الإصابة باللجلجة لا تعني الاضطراب النفسي خ المرحلة الأولى إلا بعد 
إشارة الغير إلى النطق المعيب والذي قد تسببه سوء المعاملة الوالدية للطفلء وبهذا 


(06 
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فالا شلراب نفس نهو" اليك إلى قا" الصير]» التسيع »دوف حكن الباحقين 
آنه لا يمتد إلى اللاشعور» وهذا ما نجده ب قول "جون مكاردي":ذإنّ الاضطراب 
النفسى والذى يعو نتبيا للضواغ التفسى تلمكا فلا :ف العفل الباطو071. 

* انعدام الأمن ودوره ب تكوين الاضطراب النفسي: 

إن الاشظرات النفسى "الشكل من بحملة مخ "الوا مل الفارتجية :وانضن 
أسلفنا الحديث عنها لا يمكن أن يشمل كل الأطفال؛ لأن الطفل لا يمكن 
عزله عن غيرهء بهذا فلا وجود لطفل لم يتعرض يوما لقسوة والديه؛ ومادام 
الحال كذلك فكيفي يصاب طفل دون آخر باعتبار أن عامل البيئة يجمعهما؟ 

للإعاية عق هنذا السؤالنتطرق إل بعوامل بكفيزة .من : 

1 الإصابة الطبيعية للطفل المتلجلج: إِنّ الإصابة الطبيعية باللجلجة تعود 
إلى عوامل كثيرة نذكر منها: الضعف الطبيعي: والاضطراب 4 المزاج؛ وتزداد 
بعل الشعوو تقض الأضن والقلمايعة وباعفال الإضاية اليم صعية التعديد 
فيكون تقديرها على مدئ تأثيرهذه العوامل # الفرد يقول 'لاندس' :«يولد بعض 
الأطفال وفيهم ضعف أو نقص جسماني يؤدي بهم إلى أدواء بدنية إذا ما توضرت 
لبا الأسباب الملائمة لإظهارهاء فإذا لم يتعرض الطفل لحادث معين مضى ل 
حياته دون الإصابة بأي مرض من نوع معين» 00 

- إنّ الطفل السوي يختلف عن الطفل المصاب 4 كون الأول عندما 
تواننه عوافة خيهد هي 'القلق انقوف كانه تسيوانههها ويغالجها يكل كن 
وعزيمة. 

سكيف نهووت الفوائتى التسيية الحهية واللجلحة: 

إن الإصابة بالشدة العصبية تنشأ منها عوارض طبيعية منها: الاختلال 2 
البضمء والإفراط # التبول اللاإرادي والانحراف # السلوك بصفة عامة» ونجد 
"فيشل” يقول:«تمر النفس بأزمة عصبية تحاول أن تجد لبا منصرفاء فتحيل 
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صورة هذه الشدة إلى عوارض جسمانية»”» ويهذا تظهر العوارض الجسمية دون 
الإصابة باللجلجة» وبالتالي فالإصابة بها تطرح عوامل أخرى هي: 

» اختيار العارض: قد يهدد الصراع النفسي توازن العقل فيلجاً هذا الأخير 
إلى التنفس الانفعالي بالتوجه إلى موضع النقص فيجعل منه مركزا صالحا 
لتنفيسه؛ بهذا يعتبروجود نقص جسماني سبيلا لتوجه التنفيس إليه» فيتم بذلك 
التركيز على الجهاز النطقي. 

5- أعراض اللجلجة: 

» التشنج الاهتزازي الخالص: قد يكون العارض 4# الجهاز النطقي على 
هيئة حركات ارتعاشية «تسمى بالاضطرابات # إيقاع الكلام 77: يكون 
سببها انفعالات عابرة ويمكننا أن نشبهها بالتلعثم أو التردد» كما هو الحال 
بالنسبة لمتعلمي اللغات الأجنبية ولكنها تزداد بفعل الخوف والوعي بالنطق. 

1/ التشنج الاهتزازي التوقفي: يكون هذا عندما يتغلب التوتر على تلك 
الحركات الارتعاشية المتكررة؛ ويعرفه "تشين" بقوله: «إنه نوع من التوتر يطغى 
أو يسيطر على الحركات أو الارتعاشات أو الاهتزازات التكرارية التي تظهر 
عليها اللجلجة 2 أولى مراحلها»7©. 

أما "فروشلر” فيعرفه :«بأنه يظهر بوضوح وجلاء بعد بداية اللجلجة نحو 
سنة» إذ يبذل المتلجلج عند تحريك عضلاته الكلامية جهودا ومحاولات» فيبدو 
مواد الضبعط 'غلقى: كتفتيه” وعخلاته:.الحتجرية: «ويذلك” تحتسن -طااقة 
حلا ه32 

2/ وبهذا فالتشنج الاهتزازي التوقفي يظهر بعد الإصابة بالاضطرابات أو 
الارتعاشات نتيجة شدة التوترء فيصعب على المصاب تحريك عضلاته 
الكلامية» فيفقد طلاقته الكلامية» وبذلك يصعب التمييز بين التشنج الأول 
والثاني # بداية ظهورهماء وهذا لعدم وجود قاعدة التمييز بينهماء وما يساعدنا 


165 


على التفرقة هنا هي درجة معاناة المصاب بالقلق ومدى استيعابه لملاحظات الغير 
حول عيبه. 

6- الفرق الجنسي © اللجلجة: يختلف النحو اللغوي بين الذكور 
والإناث» فنجد أن الإناث أكثر تفوقا من الذكور وهذا خلال بداية تعلم 
الكلام؛ ويتجلى ذلك 4 اكتساب عدد من المفردات اللفوية عند كل منهما 
وي بناء تركيب الجمل» وش عدد الآصوات الكلامية» وهذا النحو يستمر 2 
مراحل لاحقة» ولوحظ أن اللجلجة يصاب بها الذكور أكثر من الإناث» ويشرح 
"دائلوب” الفرق 4# اللجلجة بين الجنسين» فيرى أنها تعود إلى تخوف الطفل من 
قول شدوء«ردئء أو التشخدام التعبيرات المحرفة او الس © ربوهذا مالجملها 
تكثر عند الذكور أكثر من الإناث. 

1/ سن انتشارها: 

يرى كل من 'مارين بريكو كريدج" و'بنفنست" :«ن اللجلجة تظهر عندما 
يبلغ الطفل من عمره سنتين» ولكنها تتفاقم كلما زاد الطفل 4# العمر تقدما 
إلى غاية وصوله خمس سنوات)”©. فاللجلجة تظهر مبكرا وتستمر إلى غاية 
حصول الطفل على عدد كاف من المفردات» أي حين يشعر برغبة الاتصال 
نذتك”قزوان اللجلخة عتدوء "فإظهاره لقدرتي الأتصالة عن لحل انقباة الفيز إلية 
ولكي يعبر عن بعض الأشياء كالتعبير عما يجيش بذاته» وعندما يجد أن 
رصيده من المفردات غير كاف يلجا إلى التلجلج» «بهذا فهم لا يعتبرون شواذا إلا 
)يكين ؟نكيرن لمويون ‏ فيويوي ارا شن اللحاضة كراد 
المرحلة اللفوية» حيث ينشأاً لديه نوع من التوتر العصبي نتيجة للروتين المدرسي 
وذلك ب أشكال عديدة منها قضمه لأظافره أو مص الأصابع أو التقهقر 3 


حالات الإخراج أو اللجلجة؛ ولكن سيزول إذا ما توافرت الشروط اللازمة. 


بعد سن الثالثة» 
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2/ حالات اللجلجة: تبدو الصدمات النفسية ذات أثر بالغ على الجهاز 
النطقي والتي تنشأ عن قلق جراء حادث مفاجئ لا يلبث أن يتحول إلى حركات 
تلجلجية تعتري عضلات النطق باعتبارها الجزء الأدق الذي يسيطر عليه الجهاز 
العصبي” © : وتوضيحا لذلك نورد مثالين أو حالتين: 

أ/ الحالة الأولى: فتى يبلغ من العمر سبع عشرة سنة وسبعة أشهرء تو 
والده مننذ ست سنوات أصيب بالحمى القرمزية 4 سن الخامسة من عمره 
وكان الطفل 4# حالة عادية فلم يصب بالقلق النفسي؛ وكان أليفا مولعا 
بدراسته» محبوبا من قبل زملائه2» ويبقى نشوء القلق النفسي لديه مرجعه 
الوحيد هو مشاهدته للغارات الجوية» وكانت الغارات مستمرة مدة ثماني 
ساعات؛ ولما فقد فردين من أسرته وبعد انتهاء الغارات خرجت الأم مع ولدها 
عندئن شاهد امرأة مقطوعة الذراع تئن من شدة الألم» فظهرت حينئن اللجلجة 
لديةه ونيا ةا العيشة ايحت الحا اقيض دعاك رس 0 

- وما يمكن استخلاصه من هذه الحالة أن منشأ اللجلجة كان بسبب 
صدمة انفعالية» فهي نتيجة ما كابد الطفل 2 تلك الليلة من قلق نفسي» بالتالي 
توجهت الصدمة إلى جهازه النطقي بسبب إصابته المسبقة بالحمى القرمزية 
وكانت مركزا مناسبا للصدمة» وظهرت كذلك على شكل تشنجات توقفية. 

ب/ الحالة الثانية: طفل + الثانية عشر من عمره» وحيد» كان ذكيا 
باسم الثفرء» مشرق الجبين. وكانت أحوال تربيته عادية2» لم يلق خيبة أو 
كبت؛ ولا يعاني حرمانا من العطف أو الحنان كان والده عاملا 4 المخابرات 
السرية» وكانت أمه ذكية متقنة عدة لغات» ولم يعثر على أيه إصابة باللجلجة 
بين أغراد عائلته» ولما بلغ الطفل خمس سنوات من عمره» وقع له حادث: فقد 
هوى على رآسه قاع صهريج ففشي عليه برهة» ولما فحص جسميا وجد أنه 
أصيب بمجرد ارتجاج خفيف 4# مخه» فأدخل المستشفى» وطلب منه ألا يغادر 


المنزل حتى يبدأ...وظهرت اللجلجة عنده بطابع اهشزازي3 0 
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مق خلال عورخها يذه السالة يضق أن الظفل اأسفية بسي حافك وه 
سقوط القاع عليه؛ ولكن الذي يهمنا هو أن الحادث أصاب الرأس وشكل لديه 
إصابة دماغية؛ فباعتبار وجود مناطق مسؤولة عن النطق # الدماغ؛ فقد ظهرت 
اللجلجة لديه على هيئة اهتزازية. 


11 - علاج اللجلجة: 

عقاع علوه التعلمة رن الشبر ركفن سماد لذى التريض روفي 
التطارق العيدكم الجاع ميق النانحنة النفوية لابيتمن الشاكن دمن ان المرسن لا 
يعاني من أسباب عضويةء وخاصة التكوينية والجسمية 4# الجهاز العصبي 
وتكؤلف | جيزة الشيع والنطقء وإن:كان لجال عاديا كيداك ما يفيت نكر 
من وجود نقص عضويء بهذا ينبغي معالجة العيوب عن طريق علاج طبي أو 
9 

إذد ا لأظفان: الذي بمائون هن اكملجلة فاك :ورشلوف ]ان مفواذالت علد 
الكلام وفيها تجرى فحوص دقيقة حول أصواتهم غير الثابتة» فيتمرنون على 
الكلام بأصعب الأصوات»؛ وتقدم لبم دروس 4 تصحيح عملية النطق» ولعلاج 
اللجلجة يقول "جوزبف وولب' وأرنلد لازاريوس' إِنْ المعالج ينبغي أن يطمئن 
ارود قاقينا تحضبو ا مرب نالمعي والتعاقم الايجانية رهن ساف ويتة 
ذلك بسحو الافنتر امل 039 

لبذا اعتمد 4# علاج اللجلجة على طريقتين' 

أ/العلاج النفسي (العادي). 

ب/العلاج الكلامي. 

أ- العلاج النفسي: والوسائل المستخدمة # هذه الطريقة عديدة نذكر 
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منها 
1- يقة اللعب. 
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2- التحليل بالصور. 
3- اختبار الشخصية. 
4- مشكلات المصاب مع والديه. 
5- الإيحاء والإقناع. 


6- الاسترخاء. 
1 “طريقة الس يبيق"الاضطرابات التن .ينا منها الأطفال الضقان 


وتهدف هذه الطريقة إلى غرضين هما: 

أ/ الغرض التشخيصي: ويتضح أثناء لعب الأطفال الحصول على كل ما 
يختلج 4 نفسيتهم من رغبات مكبوتة”: وهو طريق يؤدي إلى كشف 
الاضطراب الذي يعاني منه المصابء ودور المعالج يتم بتسجيل كل الحركات 
والاتجاهات التي يقوم بها الطفل المصاب. 

ب/ الغرض العلاجي: استخدمت طريقة اللعب أيضا لغايات علاجية 
سياس الفطق والرفق. التي :يتبعها! الكماتج. توحي: للطفل 'المضناب" الشعور 
بالحرية» فيحرج كل التوترات التي يعاتي منها ويظهرها 4 سلوكاتة العدوائية 
مع رفاقه 2# أثناء اللعب» بالإضافة إلى أن اللعب الجماعي بين المتلجلج ورفاقه 
ساعد عاج اكيم مم كني 3 

2 “الفظطيل بالصون: كك الظرق «ملامة للأطفال الضفان' اللصانين 
باللجلجة ولبا هدفان هما: 

[/إففاني: 

ب/ تحليلي. 


أ/الإنشائي: جعل المتلجلج يفكر 2# الظروف التي أدت به للاصابة بهذه 
الحالة النفسية» والتي مهدت إليها مسببات الاضطراب العقلي التي مرجعها 
البيكة )و حردة الطرق لانشيناء: اللتكظريا كس اللوكة لدي يمويف عو ميا شنو هن 
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امنتتها ل لطر قاض يحضو "1 القنوو ةو تدك أمدوا هو اسك اهن نا مطل 


بشخصية الطفل وصلته بوالديه ومخاطبيه. 

ب/ التحليلي: إن هذه الصور تتيح للطفل فرصا يرد بها اعتباره النطقي 
وذلك بمساءلته أسئلة محتاجة إلى ردء فيكون بهذا منهمكا ومتعبا على كيفية 
الرد» ومستغرقا ب فحص الصورء فيصرف انتباهه إلى التفكير ‏ كلامه 
المعيب؛ مما يساعده على التكلم دون اضطراب. 

3- اختبارات الشخصية: يستعمل المعالج بعض اختبارات الشخصية 
المعروفة للكشف عن شخصية المصاب وعلاقاته مع الآخرين»: ومن بين هذه 
الاختبارات ما يلي: 

* الاختبار الموضوعي: وأول من قام به "مولك رودجرز" . وكان ذلك 2 
نيويورك؛ وهذا الاختبار عبارة عن مجموعات من الأسئلة تستخدم؛ إما بطريقة 
فردية أو جماعية2» ويكشف العديد من الانحرافات النفسية2» وتظهر كما 
ا 

أ/ الشعور بالنقص: يعتقد الطفل بأنه قاصر من الناحيتين الجسمية أو 
المقلية؛ إما فى ظدرة الفهم أو حعفع .ف البنية: 

ب/ سوء التكيف الاجتماعي: عدم تكيف الطفل مع الجماعة التي ينشأ 
كرين لكت ات بون الأخقو تاكقامه الجياعية ازا عهزه على أن كمه ارو قاء 
أو خموله الاجتماعي. 

ج/ العلاقات العائلية: يكشف علاقات الطفل بوالديه ومخالطيه»؛ ويدخل 
4 ذلك شعور الطفل بالغيرة من الوالدين أو الإخوة؛ وخلافاته معهم وشعوره بأنه 
عوو يي ظر سق أن نك لشم والدكة ا سي 

د/ أحلام اليقظة: ونجد أن هذا الاختبار وضع لآجل قياس ميول الطفل 
إلى الوهم والخيال. 
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إن نتائج هذا الاختبار غيرت فيه؛ ولكي نتحكم 2 انحرافات الطفل أو 
النتقامتة'يتبفن إضقاء النتاكج التتراحية: 

4- مشكلات المتلجلج مع والديه: إنّ نشوء الاضطرابات النفسية عند 
انكام تيال من كريجة وريس سود بالظاروف ميقي اسيك الت تحاف نذا 
الأسرة» أو من الطريقة التي عامله بها والداه ب طفولته7”©. 

وقن كبك: هنذا 'الراى- من المعلومنات القن جمعك' إما بطريقة مباشزة امن 
والديه وأفراد أسرته ومدرسته» أو بطريقة غير مباشرة كالتحليل بالصور 
واللعب الجناغئ:: والعلجع التفشئ كا طذه الخالة#يتجد' منور ستاهعات سيطة 
مم الأناءالفلعية اومن قود قاسم كسك إرساذهم إل انعا اموت عامل 
السوي مع الطفل كي يتجنبوا إجباره على الكلام تحت ضغوط انفعالية» إنما 
يتركون الأمور تتدرج من المواقف السهلة إلى الصعبة مع مراعاة المرونة إلى 
أقصى حد» حتى لا يحس الطفل بإحباط وخوف» وحتى تتحقق له مشاعر الآمن 
والقو ا 

5- الإيحاء والإقناع: يستخدمان «لكافحة قصور الطفل وخوفه الناجم 
عن عيوب الكلام لديه؛ وما ورثه من خيبة ك بيئته الاجتماعية”: فالإيحاء 
ساعد اجاج على إدراك درك اقتغاوه إلى تعديل نظرقه بق فينه: ويودى هذا 
الأذراك , اترممية لل > اخلط قم ع من "ورم ووه لا بقار فار كي 
مختلفتيه !60 

+ إيحاء مياشر ويتتئل جف العتازات الايجائية التي تقال للمضاب أثناء 
رمتعا طمن يبه هلي نيف القن ف قينيةه 

انكام كن ماقي تكد قاد الأجات المكاومية قسن انهاه القيدل 0د 
أحاديثهم» ويوحي هذا بنجاح الثقة 4 نفسية المصاب والإيمان بقدرته على 
انون تطخ نورن اترزوا قا عر لقا | لبق جراد شود مداه بجر مالحلقه لكين 
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أما الإقناع فهو «عرض رأي أو فكرة عن الشخص عرضا يكون مشفوعا 
دق الوشف فيه ونا مسورو دف قروو | مسرن ا ات 

للدم رازه من لايك ا ينيا رك موككيه القعل: و العار انين 
اتبعت هي مناقشة المصاب لمعرفة منشاً صعوبة نطقهء وما يتصل به من 
اضطرابء والبدف منها هو إقناع المصاب بأنه بريء من أيه علة تشريحية» تمنعه 
نولطنب فلج ونا يمه تكلانياه :ولق دو تروط اذ عنم مويله والقناه 
إذا عود نفسه التكلم بطلاقة فإنه يرى نفسه على حقيقتها وي وضعها الصحيح. 

6- الاسترخاء: إذا اعتبرنا اللجلجة عارضا جسمانيا لحالة مرض نفسي 
ونشأ نتيجة صراع عقلي استبد بالمريض» فيمكن القول أن جهازه العصبي فقد 
فكاو اران اولعف ابجع كيو تعر بلاقو عا لقن رمي لوف فلن 
إرخاء عضلاته تدريجيا حتى تتلاشى شيئًا فشيئا آثار النشاط الفكري 
والاضطراب الانفعالي: والبدف من الاسترخاء هو 

/١‏ تخفيف توتر المصاب» وتمهيده لأسباب علاجية أخرى. 

ب/ تشجيع المصاب على إرخاء أفكاره بدلا من حصرها وتركيزها 2 
القلق الوسر نا اعبات نظمة. 

» العلاج الكلامي: تستخدم فيه أساليب تساعد المتلجلج وبطريقة غير 
مباشرة على مقاومة عيوب نطقه لأن الأساليب المباشرة تستدعي التفاته 
وتركك وز فا عرب انك مقاعرى 1 ككر نا وتمان ليه الشاكدهر التحدين 
من حدة توتره ‏ مواففه النطقية. 

كيت تمن اقجاء 334 الفدريطة لأنيا لذ اخومق العنانه تققد ان لمان 
النحاق لس عل دوعي ونيا ملت البلا بح ونم الطرق الكااهية بهذ 
بتشجيع المصاب للتخلص من الخوف الذي يساوره 2# نطقه؛ ويساعده على 
الاسترسال ‏ الكلام دون اضطرابء والوسائل المستخدمة 4# طريقة العلاج 


الكلامي ممثلة كما 0 
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1/ الاسترخاء الكلامي. 

2/)عليم النطق من جديد. 

3لتموتات الأنقاعنة: 

4/ طريقة النطق المضغي. 

5 التدريب السلبي. 

بالإضافة إلى أن هذه الوسائل تساعد على تدريب الجهاز النطقي والسمعي 
حعدا الحيات باسنقهةنا ل المتنسكاوت الححوقة: 

1/الاسترخاء الكلامي: وهو عبارة عن تمرينات يقرؤها المريض بادثا 
بالحروت التحركة قم الساكة فم طيها كنات متفرع حم :متها عبازات 
وجمل يقوم بها المريض بكل بطء ورخاوة؛ ولبذا الاسترخاء هدفان هما © : 

الاتتكلسن الات مخ هاه الاشساوات .ف ملق 

ب/تكوين ارتباط بين الشعور باليسر أثناء القراءة وبين الباعث الكلامي 


إن وتواد ”تقل ريق ارق إن تسو لقاع ساقت نينا :كو ىا هات اقلق 
يعود إلى حالته الطبيعية حتى لوحظت آثار اللجلجة فيه؛ لذا دعم بما يسمى 
بتعليم الكلام من جديد. 

2- تعليم الكلام من جديد: يشجع هذا التعليم الكلامي المصاب 
باللجلجة على الاشتراك 4 مختلف المحادثات: واستخدم فيه الألغاز والأحاجي 
لمناقشتها جماعيا”7: وكلها وسائل فعالة مكونة من عناصر اللعب والتسلية 
فكانت حافزا قويا للتحدث بطلاقة؛. فالفرح والسرور الذي يشعر:به الظفل 
يتركه يسترسل 4 حديثه لاسترداد الثقة 4 نفسه ونسيان ما أصابه من 
اقطر ان قلق 

3- التمرينات الإيقاعية للكلام: إن علاج اللجلجة عن طريق الحركات 
الإيقاعية وسيلة جديدة تساعد على إصلاح كلام المصاب»؛ وتذليل ما يعتريه من 
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صعويات 2 نطقه»؛ ولقد استخدمت وسائل كثيرة منها :«النقر بالأقدام أو 
الصفير”؛ وما إلى ذلك من وسائل تحول المصاب عن مشككته النطقية 
وقودق'إقى نتصنان الذركمات التستجي (و الامتزازية لدي فيا لماوسة الحضين: 
للحركات الإيقاعية يقلل من حدتهاء دون إحراز تقدم ملحوظ. 

4- طريقة النطق بالمضغ: إن مبتكر هذه الطريقة هو 'فروشلر"» وتتمثل 
ف اإزالة أضنعوية اليلق الى الفسات باللخلجة خن طاريق اللضع " الفغين1 قن 
ومحادثته 4 نفس الوقت» وتتم عن طريق طرح أسئلة تحتاج إلى آأجوبة» وقد آدى 


امنتخاداء :هذ الطريقة إلى هوا من 0 


ف اويل اككناء نطلل امن ماشه لقا 

- التخفيف من حدة الخوف الناجم عن كلمات ميتة؛ فالمصاب حين 
يمضغ الكلمات التي يتهيب نطقها لا يعود إلى تجزئة مقاطعها الأولى: إنما 
ينطقها مجتمعة» أي ككل واحد. 

5-'الغازيب السليب: لا :تودى هذه الطتريقه يتكراو العمل قير المرقوب 
فيه عدة مرات إلى حد شعور المريض بالتعب والإرهاق حتى ينتج عن ذلك درجة 
عالية من المنع كرد فعل معاكسء وإلا فَإِن «الآزمة تعزز وتؤيد وتدعم وتقوى 
فدلا من أن فانرا لعفت والدوول :ومع أمظلة هت العالات يكنا احتحعات 
الأسنانء.غالإفراط ف التحدت أو الممارشة الزاكدة عن الحد يشفي من العاذة 
السلبية. 


5. 
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» منهج علاجي شامل: إن دراسة الوسائل العلاجية التي ذكرناها سابقا 
طبقت على المصابين باللجلجة؛ وقصد بها إصلاح شخصياتهم وتقويم اضطراب 
نطقهم» ولبلوغ هذه الغاية أنشي هذا الأآسلوب العلاجي الذي يشمل هذين 
النوعين(النفسي والكلامي)؛. وكان البدف من العلاج النفسي هو التقليل من 
الصراع النفسي المرير الذي يعاني منه المريض وإعادة بناء الشخصية من جديد 
بعدما كان منطويا على نفسه» أما البدف من العلاج الكلامي فهو مساعدة 
الستابي فلن اجنتها فوته الكاحن من حنن: 

إن مباشرة العلاج النفسي وحده يقلل من شدة القلق والتوترات. لكن 
تبين أنّ اللجلجة تظل باقية على حالباء باستثناء بعض الحالات(إذا كان المصاب 
صغيرا). وكذلك مباشرة العلاج الكلامي وحده لا يكفي لشفاء اللجلجة: 
«فالكثير ممن عولجوا بهذه الطريقة انتكسوا بمجرد أن أصيبوا بصدمة 
انفعالية» أو أنهم بعد تحسنهم يعودون إلى اللجلجة» وتسوء إلى حالتهم من جديد 
دونما سبب ظاهري»؛ كما أنهم عادة ما يكونون شخصيات هشة» ليست لديهم 
القدرة على التنافس مع أقرانهم سواء كأ المدرسة أو 4# وسطهم العائلي» 7 

لبذا لابد من تلازم العلاج النفسي والكلامي معا للوصول إلى نتائج 
ايجابية لحدوث الشفاء» وإذا فهمت اللجلجة على أنها مرحلة من مراحل النمو 4 
تعلم اللغة» وعولجت بطريقة تؤدي إلى زيادة مفردات الطفل فإنه يستطيع أن يجد 
الكلمات المناسبة» وسوف يتخلص منها بسرعة؛ ولا ينبغي أن تلوم المتلجلج أو 
نحتقره أو نعامله كحشخص غير قادر على النطق. 

خاتمة: نلخص مجمل ما تناولناه ب بحثنا فيما يلي: 

أننا درسنا أهم الاضطرابات العضوية © نطق الطفل؛ ثم خصصنا جانبا 
لدراسة الاضطراب الوظيفي» مبينين تعاريفه والنظريات التي تناولته؛ ثم تطرقنا 
إلى ذكر أسبابها ثم أعراضها بعدما درسنا الفرق الجنسي فيها.ء مع ذكر 
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حالات منهاء ثم قمنا بتقديم نموذج من العلاج بجانبيه النفسي والكامل؛ لننهي 
عملنا بتقديم علاج شامل لباء وما توصلنا إليه نجمله فيما يأتي: 

” اللغة شيء معقد» ويظهر تعقيده ب كونه يشمل جوانب عضوية حسية 
ونفسية. 

- تعتبر هذه الجوانب الثلاثة متكاملة؛ بحيث أنّ الاضطراب النطقي ما 
هو إلا نقص # احد الجوانب. 

> إِنْ علم اللغة وعلم النفس يلتقيان بالدراسة والبحث عن علاج ملائم 
لبذه الأمراض. 

- اللجلجة هنا نوع من الاضطراب معقد جداء وهذا يتبين من خلال 
النظريات التي تناولته. 

- أحسن وأنسب منهج 4 دراسة قضايا اللغة هو المنهج الوصفي. 

- يصعب تقديم العلاج للمصاب بالاضطراب النطقي» خاصة إذا كان 
طفلا. 

هوامش: 


1 - سيرجيو سابيني: تر: فوزي عيسى وعبد الفتاح حسن: التريية ١‏ للغوية للطفل. ط2», القاهرة» 
1» ص 64. 

2 - مصطفى فهمي : أمراض الكلامء ص 31. 

3 - حامد عبد السلام دهران: الصحة النفسية والعلاج النفسي. ط2؛. عالم الكتبء القاهرة» 
4 517. 

4 - المرجع نفسه» ص 517. 

5 - مصطفى فهمي : أمراض الكلام. ص 32. 

6 - حامد عبد السلام دهر ان: الصحة النفسية والعلاج النفسي: ص 157. 

7 - المرجع نفسهء» ص 518. 

8 - المرجع نفسه» ص 518. 

9 - مصطفى فهمي: أمراض الكلام في علم النفس.» ص 32. 


106 


0 - المرجع نفسه.ء ص 149. 
1 - المرجع نفسه.» ص 155. 
2 - المرجع نفسه.» ص 156. 
3 - المرجع نفسه»ء ص157. 
4 15: 16» 17 -عبد الرحمن العيسوي: باثوتوجيا النفس. ص 304. 
8 - أحمد بن محمد بن علي المقري الفيومي: المصباح المنيرء نظارة المعارف. مصرء 1912 
ص 842. 
9- تمام حسان: مناهج البحث في اللغة. دار الثقافة» 1986» ص78. 
0 - ابن منظور الإفريقي المصري: لسان العرب. دار صادرء بيروت» ط1ء 1990»؛ 355. 
1 - المرجع نفسهء ص166. 
2 - أحمد زكي : أمراض الكلام عند الأطفال. مجلة العربيء وزارة الإعلام. 1999,» ص 164. 
3 - المرجع نفسه.ء ص 164. 
4 - المرجع نفسه.ء ص 164. 
5 - المرجع نفسه.ء ص 164. 
6 - مصطفى فهمي: أمراض الكلام في علم النفس» ص 169. 
7 - المرجع نفسه.ء ص 170. 
8 - المرجع نفسه.» ص 171. 
9 - المرجع نفسهء ص 171. 
0 - المرجع نفسه.ء ص 174. 
1 - المرجع نفسه.ء ص 174. 
2 - المرجع نفسه.ء ص 174. 
3 - عبد الرحمن محمد العيسوي: باثولوجيا النفس»ء ص307. 
4 - المرجع نفسهء ص 307. 
5 - المرجع نفسه.ء ص 308. 
6 - مصطفى فهمي: أمراض الكلام في علم النفس» ص 191. 
7 - المرجع نفسه.ء ص 192. 
8 - المرجع نفسه.ء ص 139. 
9 - أحمد زكي: أمراض الكلام عند الأطفال» ص 165. 
40 - عبد الرحمن محمد العيساوي: ياثوتوجيا النفس. ص 371. 
177 


1 - مصطفى فهمي: أمراض الكلام. ص 198. 

2 - المرجع نفسهء ص 200. 

3 - المرجع نفسهء ص 201. 

4 - المرجع نفسهء ص 202. 

5 - المرجع نفسهء ص 203. 

6 - المرجع نفسهء ص 207. 

7 - المرجع نفسهء ص 210. 

8 - أحمد زكي: أمراض الكلام عند الأطفال. مجلة العربيء ص 166. 
9 - مصطفى فهمي : أمراض الكلام. ص 213. 

0 - المرجع نفسهء ص 213. 

1 - المرجع نفسهء ص 214. 

2 - المرجع نفسهء ص 216. 

3 - أحمد زكي: أمراض الكلام عند الأطفال» مجلة العربي» ص 167. 
4 - مصطفى فهمي : أمراض الكلام. ص 218. 

5 - المرجع نفسهء ص 220. 

6 - المرجع نفسهء ص 221. 

7 - المرجع نفسهء ص 223. 

8 - عبد الرحمن محمد العيساوي: ياثولوجيا النفس. ص 322. 


178 


المعجم امدرسي الجزائري وإشكالاته 
-واقع وأفاق- 


أ. صليحة خلوفي 
جامعة تيزي وزو 


مقدمة: يعتبر المعجم المدرسي من أهمٌ الوسائل التُعليميّة التي تساهم * 
تكوين المتعلّم وإثراء رصيده اللفوي ومعارفه العلميّة والثقافيّة» ولكن مع هذا 
نجد أنّ فكرة المعجم المدرسي ما تزال من الموضوعات الجديدة # الوطن العربي 
بصفة عامّة: و الجزائر بصفة خاصة. ويكاد يجمع أهل التربية والتعليم على أنّ 
المعجم المدرسي يفترض به أن يكون موضوعا لغويًا مستقلاً بذاته» وأداة تعليميّة 
مستقلة؛ وإِنما مجازا يطلق على ما هو متناثر ب الكتب المدرسيّة من شرح 
للمقوناك وشة اع تسا علس بف المواك العلمة والاحماض توغيرها من اللوات: 

ومَشهقٍ جالتاي المعجه المدرسبى آزفة حازة مك على المتعلم: قلا يوتجد 
لدينا معجم مدرسي خاص باللغة العربيّة مستقلٌ بذاته يدرس مع المتن التعليمي بذ 
هذه المادة المدرسيّة ويكون مرافقا للتلميذ عبر كل مرحلة تعليميّة» حيث نبعت 
انح انك لتحت لازت عند لمعك بيك سلب عزون مانن وونتها ول كن شلون 
مداخلتنا مقاربة هذه الإشكالات من خلال المعجم المدرسي وواقع تأليفه 
واستعماله» ولكن قبل ذلك سنقف أولا عند التحديد اللفوي والاصطلاحي 
لكلمة (معجم) وكلمة (قاموس) وبيان الفرق بينهماء ثم بيان وظائف المعجم 
المدرسي وأزمته من حيث مظاهرهاء وأهمٌ الإشكالات التي يطرحها المعجم 
المدرسي الجزائري وأسبابهاء وانعكاساتها على المتعلّمينء وهذا يدفعنا لطرح 
جملةمن الساولات التى يفرضها البعت ف هذا الموضوع وهس : 


1/19 


هل هناك فعلا معجم مدرسي جزائري بأتم معنى الكلمة يدرس مع المتن 
التعليمي ب كل مرحلة من مراحل التّعليم الابتدائي5 ما المقصود بالمعجم 
المدرسي؟ ما هي وظائفه؟ وما أهميته بالنسبة للمتعلمين المبتدئين؟ ما هي 
الإشكالات التي يطرحها المعجم المدرسي الجزائري وما هي أسبابها؟ وظيم 
تتجلى مظاهرهاة؟ وإلى أي مدى استغلٌ الرّصيد اللفوي المفاربي والعربي الذي 
شاركت خ إنجازه الجزائر 4# تأليف المعجم المدرسي؟ وما هي انعكاسات 
الإشكالات المطروحة على المتعلمين؟ وما هي الحلول اللأزمة لتفاديها مستقبلا؟ 

وسنحاول قبل ذلك الوقوف على مصطلحي (معجم) و(قاموس) والتعريف 
بهما وبيان الفرق بينهما نظرا لما لاحظناه من خلط منتشر 4# استعمالهما من 
حيث التأليف والتوظيف. 

1- تعريف المعجم: المعجم هو كتاب يضم أكبر عدد من مفردات اللغة 
تشروفة يشتيعها وتفسيز مغانيها فلن ان مكون واد فركنة تركييا يخاضاء إن 
على حروف البجاء أو الموضوع؛ ويعرّفه. الأستاذ عظار أحمد عبد الغفور ب 
مقدمة الصّحاح فيقول: «المعجم الكامل هو الذي يضم كلّ كلمة 4# اللفة 
مصحوبة بشرح معناها واشتقاقاتها وطريقة نطقها وشواهد تبين مواضع 
استعمالها»"” ومن الممكن أن يكون مرجعا به قائمة مرئّبة ترتيبا أبجديًا 
لمصطلحات موضوع أو علم معين مع ذكر معانيها وتطبيقاتها المختلفة. 

أ- تهريف كلمة معجه (لفة): وزد تعريقت مادة معجم 2 لسان العرب على 
النحو الآتي: «أصل مادة معجم من (ع ج م) ووقعت (عجم) 4 كلام العرب لتدلٌ 
على الإبهام والإخفاء وضد البيان والإفصاح. فالعجمة: الحبسة 2# اللسان ومن 
ذلك: رجل (أعجم) وامرأة (عجمى) 'إذا كانا لا يفصحان ولا يبينان الكلاه" 
أعجمت الحرف:بينته بوضع النقط السوداء عليه...وأعجم الكتاب: نقطه وأزال 
استعجامه على سبيل السلبء لأنّ صيغة (أفعل) الأصل فيها الإثبات وقد تأتي 
للسل 06 
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بح قبرييف: كلم فافوين لقن )حكن الركل تق الما إذا غاب رهيه 
وقمست الدّلو خ الماء إذا غابت فيه؛ ويورد الفيروز أبادي صاحب "القاموس 
لحيل" بف مادة (قمس) أنها قتعي العوهى داق (الععوس) اهن بكر تنيب فبينا 
التكرمق ككر كفا آنا سامون نيع سحكله مام اليسي خاول سن سم 
معجمه بالقاموس هو الفيروز أبادي (ت 817 ه) صاحب القاموس المحيط نظرا 
دقان ومو وق وشيظه حك اكشير هو الساسي لككر اله يه يدق 
المتأخّرين واعتمادهم عليه؛ وأصبح يرادف المعجم اللفوي؛ فصار كل معجم 
لغوي قاموسا على سبيل التُوسع مع أنْ الأصل هو قاموس (الفيروز أبادي). 

ت- بيان الفرق بين المعجم والقاموس (اصطلاحاً): هناك نوع من العلاقة 
بين مصطلح 'معجم' ومصطلح 'قاموس' على اعتبار أنه يوجد نوع من التداخل 
بين المش_اصيو وك شرا نديد الكلط بدا شيرق التكه هينه العتالن 
الودغيري أنْ كلمة (قاموس) تعني: « وسط البحر أو معظمه؛ء لتعني أخيرا حل 
'كتاب لغوي يحتوي على طائفة من الكلمات المرتّبة والمشروحة ولبذا فمن 
الضروري الفصل بين المصطلحين: 'معجم وقاموس' لآنَ (القاموس) يستعمل 
للدّلالة على كلّ كتاب أو تأليف له هدف تربويّ وثقاكٌ يجمع بين دفتيه قائمة 
من الوحدات المعجميّة (المداخل) التي تحقق وجودها بالفعل 4 لسان من الألسنة 
ويخضهها لترتيب وشرح معين ويقابله 4 الفرنسيّة ( لتق طه60ع01) أما 
مصطلح (معجم) فيرى الودغيري أنه أنسب للدلالة على المجموع المفترض 
واللأمحدود من الوحدات المعجميّة التي تمتلكها جماعة لغويّة معيّتة بكامل 
فوا كهنتا تن الستنررة الأوقيو كف الناقانة ةوقا ويف الل الفركسة 
(©0و151). كما نجد عبد القادر الفاسي الفهري بدوره يدعو إلى التّمييز بين 
المصطلحين وبذلك يقول عن مصطلح "القاموس' (إنّه الصناعة التي تتوق إلى 
حصر لائحة المفردات ومعانيها””» أما "المعجم" فيقول عنه: «هو المخزون المفرداتي 
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الى يمكل جنزءا مخ قدرة الكل /المشقنع اللعزية"'بوتتكرع الأستكاةة ليلتى 
المسعودي بدورها مصطلح (قاموس) كمقابل ل: 
(816/1016110857ضده1ء1(1) لأنه يقدم المداخل المعجميّة مصحوبة 
بمعلومات تخصّ النطق والاشتقاق والمرادفات والأضداد والتعاريف... و(المعجم) 
للدلالة على: ( 1610116/16100) لأنه يقتصر على إدراج مجموعة محصورة من 
التمنظاجات فكي إن شقل محر معناد ولا فكون سكوب باالفلومتات إلى 
هناها نه القواميين"" « رقع لخدو سول مخفاو مانن الجن انقر يه بوعل 
الكتاب الذي يجمع كلمات لغة ماء ويشرحها ويوضح معناهاء ويرتبها بشكل 
فين ويكوك تمي هذا النوع نت لكي يحبا إضا «الفتيرتب على لحروقه 
المعجم (الحروف البجائية) وإما لآنه قد يزيل أي إبهام أو غموض» فهو معجمي 
بمعنى مزال ما فيه من غموض وإبهام)'”. أما منير البعلبكي فيقول حول 
مصطلح (معجم):«كلّ مؤلف مرتّب وفق نظام خاصء؛ ويرجع إليه لمعرفة معنى 
كلمة أو طريقة لفظها أو هجائها أو استعمالباء أو مرادفاتها أو تاريخهاء أو 
مستواها الاستعمالي أو تأثيلهاء أو اشتقاقها أو زمن دخولبا # اللفة». ويرى 
عبّاس الصوري أنّ المعجم يطلق على" المجموع المفترض واللآأمحدود من الوحدات 
المعجميّة التي تمتلكها جماعة لغويّة معيّتة بكامل أفرادها بفعل القدرة 
التوليد ته الباكلة ال 
ث- كلمة (معجم) 4 اللسانيات الحديثة: تعني كلمة معجم 2 
اللسانيات الحديثة معنيين؛ المعنى العام: وهو مجموع الوحدات المعجميّة التي 
قَكوق الفة جماعه لهوية ماخ تكلم الخة :طبيعئة واحدة:. والقائلة سمال بين 
أشراد:الجماعة اللفوية» واكستى الكاهن هق مذوّتة (قناقوة9 ) الكمردات لمحي 
ل كتاب مرتبة ومعرفة بنوع من التّرتيب والتصريف وقد تكون المفردات المدونة 
مشودات موله سن التولفين”"". كما تعلم ا مضطك المكه ابيع قازرا بد 
الدراشات اللعجمية الغربيّة رغم النخلاف اوعد الثمييز بين المصطاحين عند غيز 
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المختصين.إنّ المفاهيم اللسانية تتكائر بتقدّم البحث العلمي والمعاجم تتتوّع 
بتعدد الحاجات المعرفية للانسان» فإئنا لا نستبعد أن يلجأ لسانيون عرب آخرون 
إلى استخدام كلمتي (معجم) و(قاموس) للتّعبير عن مفاهيم لغوية جديدة وأنواع 
مختلفة من المعاجم. فالمعجم 4 الاستعمال الشائع مصطلح ينتمي إلى مدرسة 
الثّراث اللساني العربي التي لبا مرجعيّات مختلفة قد تسبّب الإرباك ويفدو تجنّب 
صعوبة البحث الجادٌ عن مصطلح ملائم والأجوء إلى سهولة استعمال مصطلح 
موجود مجازا هو الصعوبة بعينهاء و هذا يقول الدكتور فريد الأنصاري: (إنْ 
التّجديد المصطلحي وإعمال مصطاحات الثّراث لن يتم أبدا بتجاوز مرجعيّاتها 
بل ذلك هو ما سيؤدي إلى موتها وهلاكهاء لأنْ مرجعيّة المصطلح هي قلبه 
النابض الذي به يعيشء وإِنما التجديد والإعمال هي رهين مواصلة البحث 
العلمي الجاد الذي يضيف إلى الثراث ولا ينقصه»2". 

و الوقت الذي يؤكد فيه الدّكتور عبد العالي الودغيري ضرورة 
الاهتمام بكلّ ما يطرأ على دلالات الألفاظ من تحوّل وتطور فإِنه يضع شرطا 
تهما لذلك حين يفول وعلى أن يكو المعيان هئ ككرة الاستعمال امنا ها لم يشع 
ولم يكثر استعماله وتداوله فظل أمره مقصورا على كاتب بعينه» أو شاعر 
بذاته» أو متكلم وحيد من متكلمي اللغة فهو ما ينبغي إهماله وعدم الالتفات 
اليو 

هناك أنواع عديدة من المعاجم منها اللغوية والعلميّة وغيرها.. وسنركز 2 
هذا البحث على المعاجم المدرسيّة فماذا نقصد بالمعجم المدرسي؟ 

ث- تعريف المعجم المدرسي: يعرف المعجم المدرسي بالكتاب الذي 
يوظفه المتعلم للوقوف على شرح كلمة وتفسيرها وتحديد معانيها اللغويّة فهو أداة 
3ك مخ نكل عمومة مار قب قرطي ممتها امت العرسي ايتاك حهرتديا 
وتفسترهاء وتعطي معلومات عن نطقها واشتقاقها وتركيبها بجانب معلومات عن 
مرادفاتها وأضدادها بالاستشهادات عليهاء وعلى العموم فالمعجم المدرسي هو 
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محسوع الوجدات المجيية التداولنة فيليا + الكعب الدرسية يق كل مستوى 
معيّن» وضمن السياق التعليمي لبذه الكتب. 

ج- أهمية المعجم بصفة عامة: تتأكد أهمّية المعجم من منظور الحصيلة 
المفرداتيّة التي تمثّل الوحدات الأساسيّة 4 تشكيل اللفة» ومن الثابت أنّ كل ما 
أنفظة: الإمسناق من جكلاهو تحعتارنة عق الأدانيةوالفتون اغارف الشلتة ماد 
تعود أسبابه إلى ما يتمتّع به الإنسان من قدرات لغويّة» فهي أساس التواصل بين 
الأجيال؛ ونقال المآثرء ووسيلة التعبيرومناط الفكر والإبداع؛ «ومن التتائج 
الجدطوية اليتعوف اللفريةان بوحادلة الوسيول إن مسركةه) عملت اليه تميق 
الأمم ‏ المجال العلمي والعطاء الفكري والأدبي والفتّي أو الحضاري عامة 
يكون بالوقوف على مفردات معاجمها 2# لغتها الأم/2". 

ح- أهمية المعجم المدرسي 2# المرحلة الابتدائيّة: يعتبر المعجم المدرسي 
ضرورة ملحة ‏ التعليم فهو من أهُمّ الوسائل التعليميّة والبيداغوجيّة التي ينبغي 
أن ترافق المتعلم عبر كل مرحلة تعلميّة نظرا لما له من أهمية # رصده 
بالمفردات والألفاظ والتراكيب التي تساعده على تلبيّة حاجاته والتّمبير عن 
أفكاره ومشاعره والاتصال بالمحيطين به 2 بيئته؛ لأنّ الطفل لا ينمو من تلقاء 
نفسه فهو يرتقي لغويًا وفكريًا بقدر ما يوفر له هذا الوسط أو ذاك. 

خ- وظائف المعجم المدرسي: إِنْ الإنسان مهما بلغ من علم ومعرفة لا 
يستطيع أن يحفظ كل الثّروة اللفويّة للغته؛ مهما أوتي من الذكاء وقوة 
الذاكرة وسعة الخيال: لذلك يصطدم أحيانا بكلمات لا يعرف معناها بدقة 
وضوح لا:سيهنا'الأطفال الستغاز الذين ف أواقل مراحل التعليم »!تمده وظائف 
المعجم المدرسي ومنها مثلا: 

-_ شرح المفردات والكلمات وبيان معانيها اللغويّة ب السياقات التي 
وردت فيها ‏ المتن التّعليمي ليتحقق بذلك المعنى اللغوي والوظيفي والاجتماعي 
عند المتعلم. 
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> بيان الوظيفة الصرفيّة للكلمة وكذا التركيبية. 

> بيان البنية الصوتيّة للكلمة وكيفيّة النُطق بها. 

- بيان طريقة وكيفيّة كتابة الكلمات. 

- تمكين المتعلم من الرّصيد اللفوي الوظيفي؛ المصطلحات والعلامات 
المتعلقة بالمنهاج الدّراسي. 

- تمكين المتعلم من معلومات وتواريخ وأسماء المواضيع المدرسيّة. 

تيه الإنكا حدة اللقوية عند المتمله 

- يعد المعجم المدرسيّ مرجعا ‏ التّصحيح والتّدقيق الإملائي. 

- يعد مرجعا للمصادر الستماعية التي لا قاعدة لبها. 

- تنميّة مناهج البحث وآلياته عند المتعلم. 

- تنميّة التّعلم الدّاتي لدى المتعلم» وتحفيزه على ذلك. 

- يمكن المتعلم من قراءة المتن التعليمي؛ وفهمه ضمن حيثيات المقام 
والمقال» والتفاعل معه والانفعال به. 

- ينمي ملكة التقد عند المتعلم انطلاقا من البحث الدّاتي © المعجم 
اموي 

- يحصرالمتن التعليمي # حدود الستّياقات الواردة فيه؛ والحيثيّات 
المتضمنة 4# المتن. 

- يربط المتعلم بالمجال التعليمي وسياق الفعل التعلمي. 

- يشكل المعيار اللساني واللغة فوق الفرديّة» والمظهر الموحّد للغة المتعلم 
مقابل كلامه الذي هو حديث لساني» وفردي الإنتاج ضمن سياق اجتماعي 
معيّن» ومظهر مفرد خاص به ويجب أن يراعي هذا المعيار 4 إنتاحج كلامه. 

د- ١‏ إشكلات المعجم المدرسي الجزائري: 

2-1 مواصفاته: غ الجزائر يطلق المعجم المدرسي مجازا على ما هو 
متنائر يذ الكتب ال مدرسيّة من شرح للمفردات ومن مصطاحات علميّة ب المواد 
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العلميّة والاجتماعيّة والعلوم الإسلامية وغيرها.. وبالتالي فالملاحظ هو انعدام ما 
يسمى بالمعجم المدرسي شكلا ومضمهناء تأليفا واستعمالا ب الجزائر» وهذا 
بدوره أكبر إشكال تعانيه المنظومة التربويّة والمدرسة الجزائريّة: فعلى الرغم 
من مشاركة الجزائر ب مشروع الرّصيد اللغوي المغاربي إلا أن الملاحظ هو عدم 
توظيفه واستغلاله 4# تأليف المعاجم المدرسيّة» وهنا نتساءل عن ماهية هذا 
المشروعة وماذا كان البدف منه» وإلى أي مدى يمكن الاستفادة منه 4# إنجاز 
المعجم المدرسي لمتعلمي المرحلة الابتدائيّة؟ 

2- مشروع الرّصيد اللفوي المغاربي: 4 سنة 1967» دعا وزراء التّربِيّة 
المغاربيون إلى ضبط سياسة تربويّة موحدة تتمثل +4 وضع رصيد لغوي وظيفي 
لتلاميذ الطّون الأول من التغليم الابتداكي: والمقصود بالرّضيه اللفوي العريبي 
الوظيفي 10201105561 41206 هو قائمة من الألفاظ اللغويّة العربية التي يحتاج 
إليها التلميذ المغاربي 4 هذا الطور من التعليم ليؤدي أغراضه التبليغيّة» وبعبارة 
أخرى هو مجموعة من المفردات الوظيفية التي تساعده على تبليغ ما يريد من 
أفكار وأحاسيسء وكذا التعبير عما جد من مفاهيم حضاريّة يعجز ‏ أحيان 
كثيرة أن يجد لبا مقابلا ث العربية» وكان هم واضعي هذا الرصيد أيضا 
تقريب الفصحى من العامية؛ وذلك بتبتّي العديد من الألفاظ العاميّة التي لها 
أصل فصيحء وقد أوكل هؤلاء الوزراء مهمة إنجازه إلى ثلاث مؤسسات هي: 

1 مههد الدؤاهنات و الأيحات التعريب بالرناظ: 

2- قسم اللسانيات أو الألسنيّة الشابع لمرحكز الدّراسات والأبحاث 
الاتسيادثة بالتحدياف :د حا بوشن 

3- معهد العلوم اللسانيّة والصوتيّة بجامعة الجزائر. 

4- ولتحقيق هذا المشروع عمدت المؤسسات المذكورة إلى منهجيّة عمل 


000000 57 
حصيفة تتمثل 2: 
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أ ..الوقوف غلن ما نهو معداؤل 3 الكحب الدوسية المعتضدة يف الثمليم 
بقصد حصر التّقائص وسد الفراغات لا سيما بالنسبة للمفاهيم الحديثة التي لا 
نجد لبا ألفاظا عربيّة تدلّ عليها. 

ب- الوقوف على ما يدور على ألسنة الأطفال من كلام ومفردات 
وكذلك الأمر بالنّسبة لما يكتبون للنظر فيما تمئلوه» وما ينبغي تزويدهم به 
ليثروا زادهم اللفوي, كما أنّ هناك عناية أخرى هي السسّعي إلى توحيد الأرصدة 
اللقوكة اللشتكلة هه الأقطان. 

ت- بعد الفراغ من هذه الأعمال التي تكفل معهد العلوم اللسانيّة 
بتنسيقها وجردها تمّ استخلاص الرصيد اللفوي الوظيفي!”". 

3- الرصيد اللّفوي العربي (1976- 1986): لكن سرعان ما أصبح 
هذا المشروع مشروعا قوميًا وذلك عندما أقدمت المنظمة العربيّة للثربية والثقافة 
والعلوم على تبثيه وتعميمه على كل البلدان العربيّة» وفضلا عن هذا رأت 
المنظمة وضع رصيد لغوي لكل سنوات المرحلة الابتدائيّة» ويعرّف الأستاذ محمّد 
يحياتن الرّصيد اللغوي الوظيفي أنّه: «مجموعة من المفردات والتّراكيب العربيّة 
الفصيحة أو الجارية على قياس كلام الغرب التي يحتاج إليها التلمين ‏ مرحلة 
التعليم الابتدائي والثانوي حتّى يتسئّى له التُعبير عن الأغراض وا معاني العاديّة 
التي تجري 2# التّخاطب اليومي من ناحية» ومن ناحية أخرى للتعبير عن المفاهيم 
الحضاريّة والعلميّة الأساسيّة التي يجب أن يتعلّمها 4 هذه المرحلة من التعليم9". 

4- المبادئ المنهجية التي انبنى عليها المشروع: 

ضرورة الرّجوع إلى الواقع الذي يعيشه المتعلم ب وسطه واستقراء 
المواد التي يتلقاها. 

- الاعتماد على أنواع ثلاثة من المعطيات:ما يقرأه المتعلم بخ الكتب 

المقررة وما يكتبه ب كتاباته وما يسمعه # محيطه وما ينطق به هو نفسه. 
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ضرورة الاعتماد على عدد من المقاييس العلمية والمعطيات الموضوعية 
لحصر هذه المعلومات وتحليلها ثم تقويمها وضبط الرّصيد الوظيفي ف نهاية 
الخطا 27 
أها بالقعية لامتقخلاصن الرضين علا بد من: 
- الاعتماد على شبكة من المفاهيم العالمية أي تلك التي يشترك 2 
معرفتها أكثر الأطفال العرب وكذا المفاهيم التي يتفق ث معرفتها الأطفال 
العرب وغيرهم. 
- تغطية جميع المفاهيم التي ليس لبا لفظ عربي فصيح يدل عليها. 
«والجدير بالذكر أنه قد تمت بمعهد العلوم اللسانيّة المعالجة الحاسوبيّة 
لكل هذه المعطيات: كما تمّ إقرار الرّصيد اللغوي العربي #4 اجتماع علمي 
بتونس 4 سنة 1986+ حيث نظر الباحثون العرب 2# الحصيلة لفظا لفظا وأقرَوا 
منا وآوة جديرا أن يكون سن صلب هذا الرصيي 031 
وبهذا يتبيّن لنا أهميّة مشروع الرّصيد اللفوي الوظيفي 2# التأليف المدرسي 
بشكل عام؛ والمعجم المدرسي بشكل خاص؛ إذ سيكفي - لا محالة - 
مؤلفي المعاجم المدرسيّة عناء البحث عن الكلمات والمفردات التي يحتاج إليها 
الثّلاميذ ب مرحلة التعليم الابتدائي؛ ونتساءل 4# هذا السياق عن سبب عدم 
اسشقلال الرصون اللحوق:ك سيد الفراع اذى تشهده الستاحة الجنزاكركه يه مجنالن 
تأليف المعاجم المدرسية» وهذا يعد من بين أهمّ الإشكالات التي يطرحها المعجم 
المدرسي الجزائري الذي يشهد آزمة حادة انعكست سلبا على المتعلمين من حيث 
تحصيلهم اللفوي والمعر.؛ وساد ما يسمى بالتّعثر الدّراسي. 
5- مظاهر الإشكالات التي تحفّ بالمعجم المدرسي وأسبابها: 
عدم وجود معجم مدرسي يكون مستقلاً عن الكتب المدرسيّة 
الأخرئ» ويحتفظ لنفسة بح الرتجوع إلينه 2 الإأشتكالات اللفويّة العامة 
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عدم الاهتمام بهذا النوع من التأليف المدرسي (المعاجم المدرسيّة) وعدم 
الوعي بأهمّية ذلك # التحصيل الدّراسي وتنميّة القدرات اللغويّة لدى المتعلمين. 
- حصر الكتاب المدرسي إطارا ضيّقا للمعجم المدرسي يتمثل 4 شرح 
المفردات و4 أحسن الأحوال يطرح الضد دون الدهاب إلى أبعد من ذلك. 
وجود ثغرات مفرداتية ودلالية 4 الرصيد اللغوي للمعجم. 
عدم استفلال الرّصيد اللفوي الوظيفي 4 تأليف معاجم خاصّة 
الستلمين التمتار ككبوة عزنا "ليم به فيو هنا اندي لتنهع من كلئات 
وتراكيب لغوية 4 متنهم التّعليمي. 
- المعجم المدرسي غالبا ما يستعمل المقابلات ضمن سياقات لغويّة غير 
مكافئة للسسياقات الواردة # المتن التّعليمي. 
- تجاهل الجانب البيداغوجي 2# عمليّة إعداد المعجم.ء أي الاهتمام 
بالمادة المعجميّة بقطع التّظر عن مستوى وعمر المتعلم الذي توجه له. 
<< اإعقال المسجم الدوسني إطهار التعديق المتريه والتركيبى والصوكن 
للكلمات والمفردات. 
الانطلاق من القاموس اللفوي ب تحديد التّرادف أو التّضاد للكلمات 
والمفردات المضمنة 2# المتن التّعليمي» بمعنى إغفال الانطلاق من المتن التعليمي ب 
تحرو ذلك بتاع على محممون الساق وسينيات اكقالية والمقامية: 
- إِنّ فكرة المعجم المدرسي ما يزال من الموضوعات الجديدة ا الوطن 
العربي حيث لا يوجد معجم مدرسي معد على أساس جمع مادة المعجم من 
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كضاذر:محدة1 حيث إن المعاهم اكتوهرة حاليا ته حضمها باجتيادات شتخصية. 
عدم وجود استقلالية بين المعجم المدرسي والكتب المدرسية يرجع إليه 
بك الأشيك] لذك ا للمر كه العامة والكاعةة لمحيل كه شرا ودين 
صعوبة التعامل مع المعاجم اللفويّة عند التعاطي مع المتن التعليمي 
المدرسي من قبل متعلم الابتدائي» نظرا للعمليّات الإجرائيّة التي يجريها على 
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المفردة ليقف عليها ي المعجم اللفوي فمثلا: المزيد إذا كان مصدرا أو اسما أو 
صفة..يجب عليه أن يزيل الزيادة مثلا لتصبح المفردة مجردة»؛ ثم البحث عن 
أصلها التثلاثي مثلاء ثم البحث عنها # المعجم حسب المدخل الإجرائي المعتمد 
لديةة كه الرجوع إلى لقره هة مهيا التليمى اانه سياقها: والبدت معن ذلك 
عن السسياق المناسب لبا # المعجم اللغوي» والوقوف على شرحهاء وهذه عمليّات 
إجرائيّة ب ظاهرها ؛ ولكن 4 عمقها عمليات عقليّة: قد لا يتمكن منها 
المتعلم» وهذا يدعو بالضرورة إلى إيجاد معجم مدرسي سهل التوظيف. 

- غياب استعمال المعاجم اللغوية المساعدة رغم أهميتها المعرفيّة وأهمية 
حضورها كوسيط بالتسبة للعمليّة التّدريسيّة 2 اللفة العربيّة» خاصة # غياب 
المفجم المدرسي. 

عدم الثوفيق 4# استخدام سيميولوجيا المعجم المدرسي من صور ورموز 

ورسومات وإحالات رمزية 4 تحديد شروحات وتوضيحات مداخل المعجم 
المدرسيء ذلك أنّ بعض الصور مفارقة للمفردات 2# الدّلالة نتيجة المفارقة 
الحاصلة بين مضمون المفردة ومضمون الصورة أو مضمون الرّمزهء أو المنهجية 
التي تقارب بها سيميولوجيا المعجم المدرسي المفردات...إلى غير هذه المفارقات. 

- كثرة التّعاريف القاصرة» نتيجة الاكتفاء بتقديم المقابل التقريبي أو 
المرادف أو الضّدَ 4 ظلّ منهج التعريف الاسمي وهو تعريف لا يفي بالغرض أذ 
كثير من الحالات ويؤدّي إلى الثداخل والترادف الوهمي (استخدام الكلمات 
دون معرفة معناها الدّقيق)؛ والتّراكم اللفوي. 

الانطلاق من المعجم اللفوي إلى المعجم المدرسي # الكتاب المدرسي 

ينزع المفردات عن سياقها المتداولة فيه؛ ومن ثمّ يقود 4 بعض الأحيان إلى 
التعاطي معها من خارج السياق» فيكون شرحها 4# هذا الوضع عكس شرحها 
السّياق» مما يطرح إشكالا معرفيًا على المتعلم بحيث تغيب عنها حيثيّات 
المقال والمقام» علما أن المتعلم يضبط تلك المفردات ضمن حدثيّة معيّنة يتدخّل 
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فيه نا ادو بعري نع هنا مو يني الكو لون يناسن المعكم المدوسني :إن 
المعجم اللغوي لانطلقنا من السياق إلى خارج السياق» وهذا يفيد المتعلم 4 توسيع 
معجمه اللغوي» فمثلا التلميذ الذي يقف على شرح مفردة "حلب" 4 متن تعليمي 
م مقطجمه الدوشى ايك :شرا الحلمب هن شر البفرة فكل كيلة: "حلبيت 
المرأة البقرة" فإنه عند البحث ك المعجم اللفوي - بعدما يكون قد وقف على 
شرحها ا المعجم المدرسي بذلك المعنى- يقف على معان آخر حسب سياقات 
جديدة لم تكن لديه: مثل: 

- حلب القوم؛ بمعنى اجتمعوا من كل وجهة للنصرة. 

- حَلِبَ الشعر بمعنى اسود... 

إن عتوهةه العاني الس تحمل هم انان التجوية رسي مدي ضوفي 
وصرفية وتركيبية وسياقات معينة» فيغتني المعجم المدرسي» كما يغتني المعجم 
اللفوي للمتعلم. 

6- صعوبات وعراقيل تأليف المعجم المدرسي وانعكاساتها على 
المتعلمين: 

ليس من الستهولة بما كان أن يضع المرء قاموسا لغويًا يتناول فيه مفردات 
اللفة العربيّة ب خضمٌ الاختلافات المتعدّدة التي تشهدها ساحة المفردات 
والاصطلاحات العربيّة التي نشأت نتيجة الاختلافات التّطقيّة والدّلاليّة داخل 
اللحفوياف المرية المسدمة مكحلا عن الالقناك الكيلة و الستطحاك العلمنة 
والتّقنيّة التي تشقّ طريقها إلى معاجم اللغة العربيّة» مما تسبّب ببعض الارتباك 
تلفظ هذه الكلمات أو تلك؛ وي بعض معانيها حتى بات الخطأ الشائع يطفى 
على الكلام الصّحيح ويكاد يحلّ محله... 

ويعد التأليف للأطفال من الآمور الصعبة» فالكبار هم الذين يقومون 
عادة بهذه المهمة؛ وذلك من خلال لغتهم ومفاهيمهم»؛ مستعملين 4 ذلك وجهة 
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نظرهم ومراكز اهتماماتهم فيجب على من يتحمّل هذه المسؤوليّة الشّاقة دون 
غيرهم» أن يتم ذلك بالأساليب العلميّة المناسبة. 

7- أثرهذه الإشكالات على المتعلمين: يعتبر المعجم المدرسي خير معين 
ومرشد للمتعلمين ثش فهم المتن التُعليمي» وخير هادٍ ومرشد لهم ش معرفة معاني 
الكلمات والمصطلحات العلمية التي تصادفهم 2 كتبهم المدرسية» وكيفية 
تطلقهنا .وكتابته؟ 'ومسرضة سناتيي] #اسنياقات مغتلنة .وكين عياب هيا 
الأخير أثّر سلبا على مستوى تحصيلهم اللغوي والعلمي؛ وسبّب لهم الارتباك 
والثعثر المستمر 4 فهم محتوى المتن التعليمي والنفور من التعليم والمدرسة بشكل 
عام واستصعاب لغتهم العربيّة ونتقص ملكتهم اللغويّة» وفقر حصيلتهم المعرفية 
وكثرت الأخطاء والبفوات اللغوية على ألسنتهم نتيجة عدم فهمهم للمفردات التي 
7ب ا 
احج إن الشامعة :ف اننيب البعالاره "سكين اليكزيل لتطيني لف سات إن 
ناشكتنا وكيف نستطيع تقريبهم إلى لغتهم التي أصبحوا مغتربين عنها: 

خاتمة: لقد تناولت الصفحات السابقة عددا من الإشكالات التي 
يطرحها المعجم المدرسي الجزائري»؛ وركزنا فيها على بعض مظاهرها وأهم 
وظائف المعجم المدرسيء وبيّنا أهمية مشروع الرّصيد اللغوي المغاربي والعربي 
وما يمكن أن يسهم به 4 سد حاجة المتعلمين إلى معجم مدرسي يكون مرافقا 
لبع ويساعدهم 4# فهم المتن الدّراسي بمختلف مواده الأدبيّة و العلميّة» ويكون 
عونا لبم ‏ تحصيلهم اللفوي والعلمي.. وهذه بعض المميّزات والمواصفات التي 
نقترحها من أجل إنجاز معجم مدرسي يخص كل مرحلة من مراحل التعليم 
الابتدائي 4 المدرسة الجزائريّة ‏ المستقبل بعون الله: 

أن يكون المعجم وظيفيًا عمليا. 
كر "ريتكو عرق ترنه"اشماكااوطيو للع ريات 
أن يكون مشكرلا بالشلكل التّام. 
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أن يرشد إلى البحث عن الكلمة بسهولة ويسر ودون عناء. 

> أن يقدم شروحا وتعاريف بسيطة 4# متناول الجميع. 
- أن يضم مئات الشواهد الأدبية. 
2 اوور الكلهات التولدة والمرية والشخيلة: 
- أن يورد المصطلاحات الأدبيّة والحضاريّة والعلميّة والتّقنيّة. 
- أن يعرف بمخارج الحروف وما تمثل من عدد 4 حساب الجمل. 
أوريضة مكات الرسوه الإيضائطة من تباكات وتحيوانات واقياء: 

- تخصيص مداخل للأفعال: ويقدم كل فعل ويثبت جذره بين 
(معقوفين) . مع الإشارة هل هو فعل ثلاثي أو رباعي أو خماسي أو 
سداسي...وهل هو فعل لازم أو متعد...ويتم تصريفه # الماضي والمضارع والأمر 
والإتيان سضيدره" ته بمن' للك يقد معناه أو معانية التسردةوكل معد :زاخل 
الباق :وساف زم سالكون امن الآدات الفقزئفية أو الأحافيت الوه أو الأمقال 
أومنى الحكدى الأديكة لأقين الككان والأرماك «قدماء و سكن وحضل مسن 
يحمل رقما 3 حالة تعدد معانيه. 

> تخصيص مداخل المصادر: يقدم كل مصدر إثبات جذره بين 
[معقوفين) وفعله ومعناه أو معانيه داخل سياق. 
> تخصيص مداخل الحيوانات: يقدم كل حيوان مع تعريف موجز 
وتعيين فصيلته ورتبته وخصائصه ومميزاته. 

- تخصيص مداخل أسماء الآلات والمصطلحات الحضارية والفثية 
ال 

يقدم كل حرف مع تعريف لغوي مفصل ومجمل استعمالاته. 
أن مساق النرالني حقو در ولول المكاينة اللدوت ا وسساسنها 

الحقيقيّة والمجازيّة لمعرفة صيغها وتراكيبها لترسيخ وتثبيت المعرفة اللغويّة 
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والعلميّة.... 
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- إنجاز معجم خاص لكل مرحلة دراسية (الابتدائية- المتوسطة- 
الثانوية). 
- إنجاز معجم مدرسي وفق مواصفات صناعة المعاجم المعاصرة 
يتضمّن حسنات المعاجم العربيّة القديمة والحديثة. 
- السّعي من أجل جعل العمل المعجميّ عملا جماعيًا تشرف عليه 
المجامع والمؤسسات اللغويّة. 
- تعويد التلميذ على إحضار القاموس المراد استخدامه 4# قاعة الدّرس 
حتّى يتدرّب كل تلميذ على استخراج الكلمة بالسترعة المطلوبة» وبالطريقة 
المثلى التي قام بشرحها المدرّس قبل البدء 4 هذه الخطوة. 
أن يقوم المدرّس بشرح وذكر القواعد الخاصة بعمليّة استخدام 
القواميس والاختصارات الموجودة ليتجنئّب الثلميذ بعض الصعوبات 4 استعماله. 
- العناية بالجانبين اللغوي والفتّي 4# إعداد المعاجم؛ واعتماد صور 
توضيحيّة دقيقة 4 المعاجم تفاديا لكل لبس يتعرّض له المتعلم. 
شروو تبكقفة التدوات واللقاءانة الغلمة ند هذا المبكال حول أهكة 
الثقافة المعجمية. 
وهذه بعض المواصفات التي نراها مبدئيًا ضرورية 4 سبيل إنجاز معجم 
مدرسي يتوق إليه المتعلمون وكذا أهل الثربية والتعليم» ونؤكد إلى جانب ما 
سبق على أهميّة استغلال الرصيد اللغوي الوظيفي # تأليف المعجم المدرسي 
الذي يحتاج إليه المتعلم بخ كل مرحلة تعليميّة ويكون له عونا 2 تنمية زاده 
اللغوي والمعرب على حدّ سواء. 
ونقول # ختام هذا المقال إِنّه 4# انتظار المعجم المدرسي الجزائري 
المنشودء والأخذ فيه بتجارب الغربيّين وكذا تجارب بعض البلدان العربيّة 
السبّاقة ‏ ميدان التأليف المعجمي نقول إِنّ المعجمييّن المحدثين أفصحوا عن 
نواياهم وغاياتهم التّربويّة. لكنّ الإفصاح عن التوايا شيء ومدى تحقّقها على 
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الوجه المطلوب شيء آخرء وليس لنا إلا أن نأمل 4 غد أفضل يظهر فيه جيل من 
المعجميّين يكون لبم إلمام بعلم المعاجم وعلاقته بإعداد المنهج التّعليمي المناسب 
لكل مرحلة تعليمية؛ ينطلقون من اهتمامات تعليميّة محضة؛ وتكون أعماليم 
هادفة موجّهة لجمهور معيّن ومحدّد من المتعلمين بذ المرحلة الابتدائيّة» وحتى 
المراحل التعليميّة الأخرىء ولا شك أن الاهتمام بالمعجم المدرسي والكحتاب 
المدرسيّ وكل الوسائل التّعليمية الأخرى يعد من المعايير المهمة التي يقاس بها 
تقدم المجتمع وتطوره» ذلك أن الاهتمام بلغة الأطفال اهتمام بمستقيل الأمة 
كلها. 
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اللّغة والتوحيد عند المعتزلة 


أ. خالد سوماني 


جامعة تيزي وزو 


بسيط واضح ذلك الوصف للغة بأنْها وسيلة للتواصل» لكن يتعقدء نوعا 
ماء تحديد اللقة إذا آردنا أن تغور إلى جوهرهاء للامساك بها صورتها 
الحقيقية» مثلما سعى إلى ذلك الفلاسفة وعلماء اللغة حول بداياتهاء كيفية 
العشنال ا مزهنا سن جطافاقي ا "لقو اسليةي: إتمادها لتولالةة هلؤكف اللفظل 
با معنى... وهلم جرا. 

وكل منتج لغوي» أو نهاية كل استعمال للغة» معني بمبحث علاقة اللغة 
بالمضمون الذي تحمله؛ سواء كان المنتج نصا أدبيا أو كلاما عادياء وحتى إن 
كان متعاليا مقدسا بالتسبة للخضوص الدينية» ونقصد بهذم النضوصن ك كرافنا 
القرآن الكريم. 

جاءت المعاني والمقاصد والمضامين التي أراد أن يبلغها الله سبحانه وتعالى 
عباده باللغة العربيّة» فتنوعت الوظائف والأدوار التي أدّتهاء فكان الإخبار 
والقصُْ والوعظ والنهي والآمر والتهديد والمدح والذم...الخ» فالقرآن الكريم 2 
مادته الأصلية هو معان ومضامين:؛ وما اللغة العربية إلا الواسطة الناقلة لها من 
المصدر الأول الله سبحانه؛ إلى جبريل؛ إلى الرسول (ص) إلى النّاس أجمعين. 

وغني عن التفصيل؛ الزعم أن الكحشف عن مضامين القرآن الكريم لا 
يكم الأانفك غراف اللمة الف قامها وقعملها كينا موقت فتن الإشدازة اليضنا 
إلى أنّ قدرات المتلقين ‏ فك شفرات اللغة متفاوتة بتفاوت طاقاتهم الفكرية 


واختلاف همومهم وثقافاتهم وميولاتهم وقناعاتهم وبتنوع تركيباتهم النفسية 
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والعقلية» وهذا ما يؤدي بهم دوماً إلى الاختلاف ب نهايات الكشف عن تلك 
المضامين. 

لبذا بحث المسلمون # هذه اللغة» كل يتناولبا وفقا للوجه الذي يهمّه 
ويعنيه2, فهؤلاء الأصوليون يرصدون بها تنويعات إيراد الأحكام وغيرها 2 
النصوصء واللغويون والنحاة لبم مجالبم الذي يهمهم» والبلاغيون يبحثون عن 
وجوه الإعجاز ك القرآن بفعلهاء والمتكلمون يتناولونها بتجريدٍ وبراغماتية 
أكثر 4 نفس الوقت» كصنيع المعتزلة» حين تطرقوا إلى العلاقة بين الأسماء 
والمسميات. 

ولقد سبقهم إلى هذه القضية بالبحث الفلاسفة اليونانيون» وانبثق رأيان 
مختلفان لحل القضية موضوع النقاشء المتمثلة : هل علاقة الاسم بالمسمى 
علاقة اصطلاحية عرفية» أم هي علاقة سببية» أم أخرى؟ 

هذان الرأيان هما: النظرية التوقيفية التي دافع عنها قراطيل متأثّرا برأي 
هيرقليط (576 ق. م - 480 ق. م) بأنّ الأسماء صادرة عن قوة إلبية» فهي إذأ 
وقف على مسمياتهاء وأما الثانية فقد دافع عنها هيرموجين متأثّرا بالفيلسوف 
ديمقريط (من القرن 5 ق. م) الذي كان يرى أنّ وضع اللغة إِنّما هو مسألة اتفاق 
بين العابي وقواف ‏ حقيسا مني" “سكن أن ذف الخال لى تحل: اكعتبازات 
دينية» وأخرى أسطورية 2 بحثها وحلها. 

وكذلك قد عرف عن علماء الإسلام تفرقهم 4# أمر نشأة اللغة» فريق 
سلك سبيلا وسطا فقال بأن اللغة وقف واصطلاح» ومنهم من رأى أنها وقف من 
عند" الله الذي خلق يف لبن الأشياء والشميات: (وَعَلم 1د الأمنماء. كلها كه 
عَرَضَهُمْ عَلَى الْمَلآَئِةٍ هَقَالَ أَنبتُوني بِأَسسْمَاء هؤلاء إن كنتُم صَادقِينَ) 
[البقرة131: فجعل بذك لكل مخلوق اسمًا ولقن ذلك آذه: 

ومنهم من ذهب إلى أنّ اللغة اصطلاح واتفاق بين الأفرادء فلا يتعلق الاسم 
مكاي شيعه محف أن ضر انس وده 1« مهاه ا دوه عد كه لكر اذ هات 
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النزعة العقلية» ومن دان بنظرهم وسلك سبيلهم 4# المسألة؛ "وتعدٌ فكرة الاصطلاح 
اللغة عند المعتزلة ضرورية لنفي مشابهة الله للبشر (...): فالمواضعة تحتاج إلى 
الإشارة المادية الحسية» بمعنى أن المواضعة بين اثنين مثلا على تسمية شيء ما باسم 
ناء طم أن يشير أحدهما للشيء وينطق الأسم عدة رات 47 وهذا محال بف حق 
اللّه سبحانه وتعالى. وهذه الإشارة المادية التي هي جزء من المواضعة لا تجوز على اللّه 
لأنه ليس جسماء وليس حاضرا حسما حتى يصح الإيماء والإشارة إليه بالجارحة 
فلمًا تعذر ذلك تعذر أيضا تحقق المواضعة عليه. 

ومن هنا تبدو علاقة مفهوم المواضعة لدى المعتزلة واضحة مع مبداً 
التوحيد» الذي يحكم مقولاتهم 4 الحديث عن الله وصفاته وهيئته وكل ما 
يتعلق به كمدرّك؛ يحاول المرء بقدراته العقلية وجوانبه النفسية اختزال وعيه به 
ل تصور ما. 

ما تطور الجدال بين سيدنا موسى وفرعون» طلب فرعون من تبي اللّه 
تحديدا لبذا الإله الذي يدعو لعبادته؛ فرد عليه بإدراكه من خلال فعله لا 2 
ذاته» لأنّ ذلك يؤدي حتما إلى التشبيه» (قَالَ هَمَّن رَبُكمَا يَا مُوسَى قَالَ رَبُنا 
الذي أَعْطَّى كل شَيْءٍ خَلْقَهُ كُمّ هَدى)اطه: 49- 150؛ لبذا كان الرسول (ص) 
يقول: "تفكروا 2 خلق الله؛ ولا تفكروا 2 الله". 

فإذا كان الإدراك ك# حد ذاته ذ غلب الأمر 4# إدراك الله دون وقوعه 2 
التشبيه. فكيف للغة أن تتحرر من كل هذا؟ وهل تهمة التشبيه تتحملها هي أم 
الفكر المدرك أم المتلقي المؤوّل؟ 

كسقر الأكتازة إلى :الله وموافو يهل الجزاترورخيوهر مياه تومن هنذا 
المنطلق فنّدت المعتزلة أن تكون ظواهر ما يسند إلى الله © اللغة يُحمل على 
مقتضاه؛ لأنّ الأصل فيها هو تعلقها # لفظها وإشارتها بالموجودات المحدثة 
القابلة للادراك التي كانت أصلا # المواضعة:» أما الله سبحانه حين يكون 
موضوع الحديث فإنه كلما ربطنا دالا بمدلول متعلق باللّه» انتقلنا باللغة من 
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المواضعة الحقيقية المرتبطة بتسمية الحوادث من الموجودات إلى المواضعة المجازية 
التي لا تعد أصلا 4# توالد مفردات ودلالات اللغة» بل هي استعارة - بمفهومها 
اللغوي - لمواضعات لغوية بشرية للتعبير عن أحوال وأوصاف 2# حق الله تعالى. 

صلاحية اللغة 4 التعبير عن الغيب: من الحقائق المرتبطة باللغة أنها لا تعبر 
فقط عن الحاضر زمانا ومكانا استنادا إلى مبدأ المواضعة التي تحكم توالد 
كياناتها» بل تعبر عن الحاضر والمستقبل» وعن أشياء غائبة وحاضرة» فلو 
كانت اللغة تخضع لمنطق آلي قائم على المواضعة الحسية الآنية لما اختلفت آلة 
اللغة عند البشر عن التي لدى الحيوان: ولاحتجنا إلى خلق لغة ب كل سياق 
جديد» "وقد تفطن لبذه الصعوبة القصاص الانجليزي «سويفت» عندما افترض 
أنه يمكن للانسان أن يحمل معه على ظهره الأشياء التي ينوي الحديث عنهاء إذ 
اسيك" الآلفاكل: إلا اعواسنا اوناك عر الاشوان" ابي هذا فيكم من التسور 
الضيّق والخاطئ للغة» الذي يسجل فيه تغييبا لطاقة فكر الإنسان وقدرته على 
إعادة إنتاج أنماط التلقي الأولى للمواضعات المختلفة حسب ما يستدعيه السياق 
والمناسبة. 

وتاجكاق المظير ان الكسبائضان الاق تسل عويجا الحقل [الامنان هوم الله 
والفكر فقد دخل الإنسان + الارتياض على إدراك هذه الكثرة من خلالبما 
إذ لاحظ أن بنيات اللغة وتراكيبها تتكاثر بطريق غير محدود ولو أن عدد 
ألفاظها محدودء وأيضا لاحظ أن المضامين المعرفية التي تحملها التراكيب 
والبنيات اللفوية تتكائر بتكائرها ؛ فما من مضمون إلا ويجوز أن يأتي من فوقه 
مضمون غيره» وأن يأتي من فوق هذا المضمون الثاني مضمون ثالث؛. وهكذا 
ا نا 

فمهما اختلفت السياقات وتباينت فَإِنٌ اللغة تستخدم لإصابة أغراض 
ومعان. وحتى يمكن تحقق ذلك وجب أن يستند ذلك الاستخدام إلى عرف 
واصطلاح يجمع بين المتواصلين بهذه اللغة حتى تقع الغاية المرجوة المجملة: 
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'بالإفادة", وعن ذلك يتحدث القاضي عبد الجبار فيقول: '... إن الكلام إنْما 
يحصل مفيدا بالمواضعة لا لأمر يرجع إلى جنسه ووجوده وسائر أحواله؛ لأنْ وقوع 
2 5 0 ا 38 ,6 : 

الفائدة به يتبع المواضعة» والعلم بها يحصل بحصولبا ويرتفع بارتفاعها.."”“, لبذا 
خاطب اللّه سبحانه عباده بما تواضعوا عليه من لغة سابقا قبل إنزال القرآن؛ لأنّ 
الفائدة التي يتحلى بها أي كلام مرتبطة بالمواضعة والاتفاق المسبق على مسميات 
الأسامي وأحوال المدلولات. 

نقترب أكثر من تفهّم موقف المعتزلة حين كانت اللغة مدخلها لنفي الشبه 
عن الله سبحانه وتعالى» أو علاقة اللغة باللّه تعالى وما يتعلق به» ويتبلور موقفها 
وق اسل خوخ الحفاققة بسودها فو 1 اللكة تسكع ل 'تلذكانة »و الأشايه مدم 
بالمواضعةء والمواضعة تستلزم الإشارة بين الاسم والمسمى» وتقع هذه الإشارة 
بادراك المسمّى أولاء ثم يبحث له عن مقابل 4# اللغة فيوضع له اسمء هذه 
الإشارة لابد أن تكحكون حسية ) بأن يكون الإدراك للمسمى حسيا ثم يتواضع 
حضوره حسيا للحديث عنه والإشارة إليه» فيعبر عنه بعوّض متمثلا 2 الاسم. 
يشرع 4 إدراك العالم المحيط به من قبل أن يكون هناك أي تفكير لغوي يدور 
المكتسية بمسميات لغوية» فالأشياء تسيق الحلمات لا 00 فتصبح 
الصورة المنطبعة 4 الفكر وقت إدراك الشيء والتواضع عليه هي التي تُستدعى 
لأمر كهذاء فيستقر حال "العلامة اللفوية ب كونها لا تجمع بين الشيء 

8 : 

والاسم» ولكن بين المفهوم والصورة"”. 

أمّا عن الله سبحانه وتعالى وأحواله وصفاته: فقد عرفنا كلّ هذا من 
المعتزلة من علاقة اللفة ذات التواضع البشري باللّه المتعالى المدرك غيبياء إذ 
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أصبح المشار إليه - اللّه - هنا هو محصلة لإشارات وتواضعات لم توضع له ل 
الأصل؛ ومن ثم فإن المعتزلة لما سلمت كباقي الفرق أن الله (ليس كمثله 
شيء)؛ استثمرت هذا الحكم على اللغة المعبّرة عنه أيضاء فأقرت أنْ 
موصوفات وضقة: اللمة النشرفة لله لمشت كيدل موصوفات. فقت للقة الل عانم 
صاحب المواضعات الأصلية فيهاء فاندرج هذا الحكم فيما عرف عنهم بتنزيه 
اللذات الألية هر التشنبيةه: 

اللغة تترجم الفكر: لم يفصل علماء المعتزلة كثيرا 4 معالجة الأبعاد 
الإشكالية للغة» للتعمق أكثر 2# استيعاب طريقة اشتغالهبا ومصادرة بعض 
براءتها من مساهمتها 4# تأجيج الفرقة والاختلاف 2 فهم مضامينهاء وخلق 
اللبس والظّلال ‏ نصوصهاء وهم غير ملومين على ذلكء لأنّ حديثهم عن 
المواضعة وتحقق الإفادة بها مثلاء كان غاية ما يريدون توضيحه وإثباته لتعبيد 
الطريق مامه مستقيلةا ك يمك القكبايا 'التصلة باللعة ومالتمن عند آنه عرفت 
حضارتها بحضارة النص. الأكيد أن الفلاسفة منن القدم شغلوا بالإجابة على 
أسئلة جريئة حول اللغة» قد توحي للبعض بأنْها تحمل اتهامات مفترضة للغة 
حاملة المضامين» وقد تساءلوا إن كانت هذه اللغة تعبر عن العالم الموضوعي 
مباشرة بأمانة وشفافية وبطريقة آلية» أم أن ذلك يتم عبر وسائط تتصرف قليلا 
أو كثيرا 4 إنتاج مضامينه؛ أو لنقل هل هي وسيلة أمينة 2 حديثها عن العالم 
الموضوعي أم لا؟ 

والأرجح الذي وقفت عليه الدراسات اللسانية الحديثة وفلسفة اللغة أن 
تاك تافل جكيلة ف" للركترن بخاشن ناك إذواقم وون إعوان الفبكن فين 
آنه تيمك الفسسز عن المدذك «الأس كه بها منده انا مشكينل امك وتصويره 
له» 'وعلى ذلك» قفالكلمة تنوب عن الفكرة والفكرة تنوب عن الشيء 
والتالماة عا مذتلفة أكلف كو قري الوانعن فنا يسقفيل كن علق عين ان الفكوة 
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المكامنة وراعها شامطنةه كل قن تتعضول جكلوناضه «وليسق وراءها آنه شكرة 
ا 

ودلالة الشيء على غيره كما يرى ابن وهب تكون بأحد أربعة أشياء: إما 
والمقنا كله #وإما بالهناذة هاي السب كيبي معوفة القددء :اما «العرك كنا 
يعرف الجسم بالطول والعرض والسُمكء» وإما بالفعهل كما يدل الباب على 
النجارة”". وقد لا يبدو للوهلة الأولى تعالق المواضيع المدركة فيما بينهاء لكن 
الأمر الواقع يقر بأنّ المدركات تستمد هويتها 2# علاقتها مع بعضهاء إِما 
بالنفاية او التشراى: اق التصتواج 1ف الترقيتب "ان دغور لمن اشاظ العالافات 
فتحديد فكرة ما هو جمع لأفكار بسيطة تتواصل معها بعلاقات من مختلف 
الحواف: 

والمعقول من الموجودات التي لا تُحس لا تُحدء والأشياء المعقولة التي لا تقع 
تحت الحس ليست لبا مادة تكون أصلا لباء ولا تنفصل أيضا عن غيرها من 
| للعو لات اط ل «طسرشنا بع ين اانه كان وده ف ا مرف نا سماقنا 
وتوصف بأوصاف غير محيطة بحدودها... ألا ترى أنْ موسى عليه السلام لما سأله 
فرعون (وَمَا رَبُ الْعَالَمِينَ © قَالَ َب السَّمَاوَات وَالْأَرْضٍ وَمَا بَيْنَهُمَا إن كنثم 
مُوقِتِينَ)[الشعراء23- 24: ولما قال (هَمَن رَيُكمَا يا مُوسَىء قَالَ رَبُنَا الذي 
أَعْطّى كل شَيْءٍ حَلْقَهُ كُمّ هَدى)اطه49- 150]: فوصفه بأفعاله ولم يحده 
لأفشاء تعن فاو 0 

ويرى فلاسفة بوررويال أنْ الفكر عند الإنسان يقوم على عمليات أربع 
هي: التصور والحكم والاستدلال والترتيب» والتصور يتكون بمجرد النظرة 
البسيطة التي تحصل لنا عن الأشياء حينما تمثل إلى ذهنناء كان نتمثل الشمس 
والأرض والشجرء ونطلق الحكم على فعل فكرنا حينما يربط مجموعة مختلفة 
من الأفكار كالحال مثلا عندما يكون لي حاصل معنى الأرض دائرية 
والاستدلال هو فعل عقلنا الذي به يكوّن حكما من أحكام أخرى: وذ الأخير 
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ته القرقيب الذي يعدي التفملية 'العقلية العن: تربمل وكرقب التصورات والمعانئ 
والأحكام والاستدلالات بطريقة مخصوصة تحت موضوع واحد يجمعها. من 
شأآن هذا الترقيب أن بيس السبيل إلى هذا الموؤه و00 

إنذا ضيله.بكن: تاكيد :إن لكل كلمة "سن + كنا :تسمه اللمانيات 
سس شحيها" لكان تاتون على لقرقيت: عكر نذا مله انما بان زيين لحكل 
معنى بالضرورة لفظء وف ذلك يقول فخر الدين الرازي: 'لا يجب أن يكون لكل 
معنى لفظء لأنّ المعاني التي يمكن أن تعقل لا تتناهى: والألفاظ متناهية لأنها 
مركبة من الحروفء والحروف متناهية؛ والمركب من المتناهي متناو" فتلقي 
الكت يحدو فكرنا لحف هن الغازل التصورى :لباة: أورها اسمن بالعتي »بقن 
لم يوجد هذا المقابل سلمنا بألا معنى لباء على الأقل َك حدود علمنا نحن. 

ويعتقد معظم الناس أنهم لا يستطيعون أن يتصوروا شيئًا ما عندما لا 
يفدرون أن تر اي أ مكلو 2 صونه جشنثا نيه كما الزنأته هوهي :درن 
الأبيذة الكيمية وخدها للقائل والتسنون» مظنا طن المخسهة والمشبهة نف كراقا 
الإسلامي عن الله سبحانه وتعالى» اتهموا المعتزلة # تنزيهها له عندما رخضت 
فكرة إمكانية تصوره وتخيل تفاصيله؛ أنْهم يعدمونه» وكأنّ الموجود الغيبي 
يجب أن نقبض عليه بمخيلتنا بإحكام حتى نستدل على وجوده؛ ب حين لا ندري 
أثنا نتصور عددا كبيرا من الأشياء بدون أية صورة من تلك الصورء ولا ندرك 
الفرق بين الخيال والتأمل العقلي الخالص» فعندما أتخيل مثلا شكلا مثلثا 
فبالإضافة إلى أنني أتصور الخطوط الثلاثة المستقيمة أعتبرها كما لو أنها 
حاضرة بقوة الفكرء وهو ما نطلق عليه بشكل خاص التخيّل: ولو أردت أن 
أفكر ي متقوم بألف زاوية فإئي أتصور حقا بأن هذا الشكل يتألف من ألف 
ضلع؛ إلا أنني لا أستطيع أن أتخيّل الألف ضلع لذلك الشكل ولا أن أعتبرها 
كما لو كانت حاضرة» ماثلة أمام عين فكري 03 
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لم تكن العشوائية ديدن المعتزلة بتاتا 4 موقفهم من الحقل المعجمي لما 
يتصل بالغيب» وخصوصا ما يتعلق باللّه وأحواله وصفاته وأفعاله» والحديث عنه. 
البواميش: 


1 - ينظر: حنفي بن عيسى» محاضرات في علم النفس اللغويء ط4؛ ديوان المطبوعات 
الجامعية» الجزائرء 1993.» ص21. 

2 - نصر حامد أبو زيدء الاتجاه العقلي في التفسير 'دراسة في قضية المجاز في القرآن عند 
المعتزلة"» ط4» المركز الثقافي العربي» بيروت/الدار البيضاءء 1998» ص72. 

3 - كنز العمال/5708. 

4 - أزوولد تزيفان تودوروف وآخرونء المرجع والدلالة في الفكر اللساني الحديث» ترجمة 
وتعليق: عبد القادر قنيني» إفريقيا الشرقء, الدار البيضاءء ص17. 

5- ينظر: طه عبد الرحمانء اللسان والميزان أو التكوثر العقلي» ط1ء المركز الثقافي العربي 
الدار البيضاء/بيروت. 1998:» ص23. 

6 - القاضي عبد الجبارء المغني في أبواب التوحيد والعدل؛ ج27 تقويم: إيراهيم الأبياري 
القاهرة» 1961» ص101.» نقلا عن: هيثم سرحانء إستراتيجية التأويل الدلالي عند المعتزلة» ط1 
دار الحوار للنشر والتوزيع» سورياء 2003؛. ص64. 

7 - ينظر: عبد الجليل مرتاضء الظاهر والمختفي "'طروحات جدلية في الإبداع والتلقي'» ديوان 
المطبوعات الجامعية» 2005؛: ص12. 


100 ,يعالوةاغضمغع م5103 1تاعمنا عل 001015) ,ع01ا155دك عل لعمممتلعع- 85 
,2002 ,8(213 ,لامجا 2 1" 


9 - حنفي بن عيسىء المرجع السابق» ص27. 
0 - ينظر: ابن وهبء البرهان في وجوه البيان» ص 72-71. 

1 - ابن إسحاق ابن وهب الكاتبء البرهان في وجوه البيان» 73-72. 

2 - ينظر: أنطوان أرنولد وبيير نيكول» المنطق أو فن توجيه الفكرء ترجمة:عبد القادر قنيني 
ط1اء المركز الثقافي العربيء الدار البيضاء/بيروت» 2007, ص31 . 
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3 - عبد الرحمن جلال الدين السيوطيء المزهر في علوم اللغة وأنواعهاء شرحه وضبطه 
وعنون موضوعاته وعلق على حواشيه: محمد أحمد جاد المولى وآخرونء؛ ج1؛ دار الجيل 


بيروت/لبنان» دع انهه ص 41. 
4 - ينظر: أنطوان أرنولد وبيير نيكول؛ المرجع السابق» ص35. 
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ثورة شوقي ضيف على التراث النحوي القديم. 


جامعة تيزي وزو. 


يُعدّ الرّئيس السّابق للمجمع المصري الدّكتور أحمد شوقي عبد السّلام 
ضيف الشهير بشوقي ضيف (1910 .2005) أهم رواد الحركة التيسيرية 2 
العطش الحاض نا لة: من ' اسهامات :ومقازيم منتطت مق كلم النحو القديم 
للمبتدئين والمتخصصين معاًء وصوّغت أقيسة جديدة 2# اللفة العربية للدلالة على 
الحضارة» وزكت استعمالات عصرية حديثة بقبولها على أنها عربيّة فصيحة 
نكا لكات بف مميسن هونن علميا وأدها: 

واشتهر ضيف بكونه قد أحيا من مقبرة المخطوطات كتاباً ثميئًا عن 
المذهب الأندلسي الظاهري # التّحو وهو "الرّد على النحاة" لابن مضاء القرطبي 
ت592ه» الذي اعتبره فيما بعد فراءَ "مشاكل" النحو البصري» والإعراب 
والتقديرات المكلفة: وإمام التّحو المصحّح: مستنيرا به» وبأئمة الكوفيين 
الكسائي والفراء خاصة 4# 'تجديد النحو' و'تيسيرات لغوية"» التي لم تخف 
فزهنه النكوضة؟ :وولفة الشدين مادق أمضاء على اكه الجر المخلضية". 

وقد تبتّى ابن مضاء فكرة داود بن خلف الظاهري القائلة بالاكتفاء 
يطاهو التضوعن ويتطلجتتها ند الشركة بالأغتماد ملق الظاهن' دون الباطن 
والمقدّرء فرفض العوامل المقدّرة لعدم ظهورها © الجملة؛ وغيرها مما شابه 
آلك:“وقه سار فيفخ كتاية 'تسيزات لغوية' 3 هذا الاتجاه حيث وهم 
تصحيح بعض القواعد فمد قياس ابن مضاء برفضه للمعمولات المقدرة أيضا 
وهذا # التالي من الحديث. 
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زعم ابن مضاء وبعده ضيف أنّ الفعل الثلاثي الماضي الواقع خبرا لمبتدأ ب 
نحو زيدٌ قام ‏ هندٌ قامت لا يحتاج إلى فاعلٍ مستتر؛ بل يقال فيهما إنّ الفعل قد 
دل على الفاعل بمادته؛ء وهذا دون تقديرهء بعلة أنْ زيدٌ قامَ بمثل زيد قائم 
فكما لا نقدّر ‏ قائم فاعلاً ينبغي ألا نقدّره أيضاً ب قام . 

أمّا حين يظهر 3# نحو قام زيدٌ ‏ قاما ‏ قاموا . ... فالفعل هنا قد ولاه فاعلٌ 
بار فلا يُحدّف حيتكن . 

وزاد ضيف على هذا أن الفاعل ْ صيغة زيدٌ قام مستتر جوازاء ومعنى 
الجواز أنه يجوز حذفه من الإعراب, لأنه مفهوم من السياق. 

وأمًا عن المضارع فيُستغنى عن إعراب الفاعل مع: أنا ‏ أنتَ ‏ نحن نحو 
أحْب . تكتْبْ ‏ تكمُبُ» وسائر ما يُضْمّر مع المضارع نحو يَكحُبُ وتَكتُبُ 
ويَكدُبنَ وتكدُّبنَ على رأي ضيفء لأنا حين نسمع شخصا يقول أَكحُبْ نعلم أنه 
يتحدث عن نفسه وأنّه بصدد الكتابة» وأخن هنا ضيف برأي علماء اللفة 
المناضية 2ك إن الألف كف كك ممسلعة ون 61« والقون: د كي طلم سن 
نحن؛ والتاء ‏ تكب مقتطعة من أنت» فلا داعي إذن لإعراب الفاعل» وأنّ 
الفعل قد دل على الفاعل بأحرف الزيادة الداخلة عليه. 

و نحو تكتثبان . تكثبُون . تكتُبِينَ ‏ .. الفواعل ظاهرة غير مقدّرة» فلا 
يمكن بحال من الأحوال إلغاؤها. 

وعن الأمر يلفى الفاعل من الإعراب مع المفرد المخاطب ف تحو أَكَتُبْ . 

كان هذا باختصار شديد رأي زعيم الظاهرية النحوية ابن مضاء 
ومناصره ضيفء اللذين وجها سهام الحرب إلى الاستتار الجوازي 4# نحو زيدٌ 
قام؛ والوجوبي 4 الأفعال المضارعة؛ غير أنّ ما يؤخذ عليهما # هذا الموضع 
كثيز؛ لأن ما رفضاه # نحو زينٌ قام هو ما يُسمى عند النحويين البصريين 
والكوفيين ومن والاهم ب"العائد" الذي يعود على المبتدأ حين يكون الخبر جملة 


وهو عْنصرٌ مهمٌ أكد على وجوب إغرابة أيضا شماة مصنر المتاكرين كاين مالك 
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الطائي ت672ه وابن هشام الأنصاري ت761ه» حيث إنّ المبتدأ يطلب خبراًء وب 
حال كون الخبر جملة لابدَ من عائد مضمر أو ظاهر يعود على المبتدأ بالمعنى 
ليربط بينهماء فكيف السبيل إذن إلى حذفه وهو الرابط الأساس بين المبتداً 
000 

أما حين قال بأنَّ ابن مضاء لا يفرق بين زيدٌ قائم وزيدٌ قامَ. فكما لا نقدر 
ضميراً ب قائم ينبغي إذن ألا نقدره # قامّء هفوة لم تستند إلى تعليل مقنع» لأنّ 
الأشماء ل ثشئه بالآففان» إلا إذا :كانت من يعض المشتمات المعرفة أو المتونة أو 
المسبوقة بأدوات المعاني: فتعمل عمل أفعالها فيما والاها من معمولات: ولم يقل 
أحدٌ بأنها تلغي معمولاتها أو تستغني عنهاء إل ما ذكره ابن هشام 4 شرح قطر 
الندى عن حذف فاعل المصدر المنوّن ‏ قوله تعالى ‏ سورة البلد: "أو إطعامٌ بخ 
يوم ذي مسغبة يتيماً ذا مقرية' حيث لم يظهر لذ الجملة لكن قدّره بقوله أو 
إطعامه يتيماًء ولم يقل بحذفه كلياً» لذا فوجه الشبه بين قائم وقام 4 مثال ابن 
مضاء منعدم. واستند ضيف # تعليله أيضا على أن النحويين يعربون الفاعل 2 
ماضي الغائب والفائبة ‏ زيدٌ قام ‏ هندٌ قامت على أنه ضميرٌ مستترٌ جوازاً » يعني 
أنه جائز الإضمار لا واجب» لذا حقّ له حذفهء لإراحة الدارس» لكنّ ما غفل 
عنه هو حين تحدّث عن حذف فاعل الأفعال المضارعة 3 أكبّْبْ ‏ تكبّب ‏ 
نكتُبْ لم يقف بالشرح ف أنّ هذه الأفعال تطلب فواعل مستترة وجوباً لا جوازاً 
وبالتالي فقد عمّم قاعدته الجديدة القائلة بحذف فاعل الماضي الغائب والغائبة 
المستتر جوازاً لتشملّ فواعلَ المضارع المستترة وجوباً وكذا الأمر المستتر وجوباً ذ 
أكبْب: دون رآي سديد أو تعليلٍ مقنع. 

ويكرة السديف هنا إلى عا دكن الله تعلساء اللفة السامية تف أن الفوافل 
الطبمترة تستكتي شنها لاني قوز عليه هرف امتمايت هي الماك كانت 
أنا ب أكتْبْ وتاء أنت 4 تكتبُ ونون نحن نكتب؛ بمعنى أنْ هذه الأحرف 


تصير برأيه معمولات» لكن أليست عوامل حرفية 4# رفع المضارع ؟ تُجمع 2 
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"أنيت": وما غفل عنه أيضاً أن الياء ي يَكحُبُْ أإفَتُطِمَت من هو ؟ ومِمَ افَتُطِمَت 
إذن تاء تَكتُبْ: وياء يَكدُبنَ مين هي وهن ؟ 

كل هذا برأيي يحتاج إلى إعادة النظر فيما أسماه ضيف ب "استغناء الفعل 
الثلاثي بمادته عن الفاعل + صيغ مطردة'؛ لأنْ الفعل لا يستغني عن فاعله مهما 
كان: بل يستغني عن المفعول 4 صيغة اللازم؛ لأنّ الفعل والفاعل كالدئيل 
اللغوي لسوسورء ورقة واحدة بوجهين: دال ومدلول كحال الفعل والفاعل وجهين 
لورقةٍ واخذةٍ تمثل عماد الجملة. 

وراح # باقي الحديث يضرب صيفًا مطردة غاب عنها الفاعل منها باب 
أفعال الا ها ء لا يكون :لتسن ككل هن | ساشا + بوم اقترن ويا ناف سر 
ما خلا ما عدا . ما حاشاء وكلها برأيه أفعالٌ لا تحتاج إلى فواعلَ © نحو: قام 
القوم خلا عدا حاشا زيداً. وكذا #: قام القومُ ما خلا ما عدا ما حاشا 
زيداء و نحو: قام القوم لا يكون . ليس زيداً لتكلف البصريين والكوفيين ب 
تقديره» دون الفراء الذي تبرًا منه لصعوبة إيجادهء فاخن ضيف برآيه تسهيلاً 
فلن الدارسن: 

قيوان عا حادم شيقة جف تاد الامشعاء مقرد كن سذهه البصريية 
ومعظم الكوفيين والمتأخّرين» حيث إنّ سيبويه يجعل عدا وخلا أفعالاً لا تؤئث 
ولا متك ربكا لأفمال الجاكيف» وز تردق من نا كدر وسمكية وقل رفها انها 
ابن مالك من حروف الجرء أما حاشا عند سيبويه وابن مالك فحرف جر فقط 
لاسن عماجي | كام اشع ا ميو ها ففطا روإن حتسلم عا والفسره درا د 
أتوني ما حاشا زيداً لم يكن كلامًا ولم تقل به العرب الفصيحة إلا ما زعمه 
القراف 

ومكي ما سيق إن مصيوية.واين :مالك يجعلان من عدا وخلا هما 
مشتركا بين الفعل والحرفء؛ الشيء الذي غفل عن ذكره ضيف الذي جعلها 
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قينالا عفكل اناا تمنية وزاكفر تك ىمنا هال حو يفيها "نه تالفافلن” لو مجالة 
غلى نقيطن ضيف الذئ راح الدارسمنة.كليا. 

أما عن لا يكون وليس فهي أفعال تجري مجرى الأفعال الناقصة على 
مذهب ابن هشام وابن مالك» فانتصاب منصوبها ‏ نحو قام القوم لا يكون ‏ 
ليس عمرا على أنه الخبرء وتحتاج إلى اسم مستتر فيها على أنّه اسمهاء وليس 
فاعلاً لباء فهذا كله ما غفل عنه ضيف غير مبالٍ بمذهب البصريين ومّن سلك 
مسلكهم من البقداديين والمصريين» محتذيا 4 آرافه حو المجدّد الذي لا ينبغي 
أن يُطفئ. النؤق الذي .وهب له لاكتشاف. الجديد: راخضا التبعيّة لأقمة 
البصريين؛ متمرداً عليهم؛ وعلى مناهجهم؛ ومن تبعهم؛ مثلما فعل ابن مضاء 
قبل قرون خلت. 

واطردت قاعدته الجديدة القائلة بحذف الفاعل من الإعراب على كل من 
فعلي التعجب ما أَفْعَلّهُ ‏ أَهْوِلٌ به لكثرة تقديرات التحويين» إذ ا هنا علد 
الكسائي الذي اعتبر ما تعجبية لا موضع لبا من الإعراب» وبالتالي يكون فعلها 
فلزقا عن الحميز السشكن الفاعق: الجاكن. عليا: تسل هوم الشيكنة" كينا 
يقول ضيف الحل مفتائحه هورراى :ابن مضاء أن الفمل هد استفت طن الفاامل 
تدلالقة كاده وماد تند بتدزن ها الخمية اترياسن: تاهو الأدفا هل" 1ه و الويامق 
مفعول به. 

ونفس التقدير # صيغة أفعل به إذ فيه تكلفٌ شديد التعقد 4 تقدير 
الفاعل لما للصيغة من تَغيّر فعلها من ماض إلى أمر ودخول البمزة عليها والباء 
على الفاعل الأصلي» والحل بسيط عند ضيف يستدعي فقط العودة إلى ابن 
مضاء جالقر ا جاسكنتاء لفطل هو ها عله ولا لق بهلي موا قلة تام 

غيل ال مااوعيه,شيف 3 هذا البات من :انما تعئلت يميدذا وبالفاني لا 
تتحمل ضميراً مستتراً 4 خبرها عائداً عليها بالمعنى مثلما قال الكسائي قد 
اعكرطن غليه بإجفاع التحونين على اسميتها كميف] + وبالتالي هاطمال التعجب 
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يستتر فيها الفاعل وجوباًء ولا يُحذفء وإن بدا على أنه محذوفٌ» فهو مضمرٌ 
واجبُ الإعراب»؛ مثلما قال ابن هشام 4 شرح قطر الندى من أنّ فاعل أَبْصِرْ ب 
قوله تعالى 4 سورة مريم : ' أَسْمِعٌ بهم وَأَبْصِرُ " محذوفء لدلالة القرينة اللفظية 
الأولى بهم عليه . وهو 4 موضع رفع على الفاعلية . فقد حذف هنا فقط لتفادي 

وقد كر على 3337 تع قي وده ردوهار بك نتن قورف شرع سدور 
الذهب: ' ذكرت خمسة أحكام يشترك فيها الفاعل ونائب الفاعل أولبما أنهما 
لا يُحذفان» وذلك لأنهما عمدتان» ومنزلان من فعلهما منزلة الجزء»؛ فإن ورد ما 
ظاهره أنهما فيه محذوفان فليس 00 على ذلك الظاهرء وإِنما هو محمول 
على أنهما ضميران مستتران ". 

وبالتالي فإنّ تكلف التحويين البصريين والكوفيين 2 تقدير الفاعل هنا 
لا ينبغي أن يكون مبررا لضيف للتخلي عنه. 

وتحدّث #ك باب التتازع حيث قال باستغناء الفعل عن الفاعل + الفعل 
الأول و اتش يق هذا السيات مه من كوا هه ممتوية فال تفنة يوي إن الفمل 
قل سستكق عفن شاعلةة تجاه الخاطن يه مين :الكاف + نووري الفبوكن فين ذلك 
شرحه لبيتٍ شعري بقوله إِنّ الفاعل حُذف لدلالة قرينةٍ لفظية عليه ب 
الكلام؛ وظاهر حلامهما باختصار يشترط وجود قرينة معنوية أو لفظيةٌ 
مضصمرة دالة على الفاعل» وبالتالي فهو مفهوم من السياق» وموجود كعنصر 
لغوي» وهذا ما لم يشترطه ابن مضاء وضيف حيث اعتمدا فقط على ما هو 
ظاهر ويارزٌ» دون تقدير عناصر مضمرة # الكلام. 

وقال الكلام نفس خا الأفعال المكفوفة ب ما نحو قلّما ‏ كثرما ‏ طاما 
وش الفعل المبني للمجهول الذي تلاه جار ومجرورء حيث أراح الدارس من تقدير 
فواعلها وكذا النائب عن الفاعل المستترء والكلام لا يستدعي الوقوف عليها 
لوضوح الفكرة المراد إبرازها. 


214 


وذيل بحثه بشواهد لقراءات قرآنية أكثرها منتقاة من المحتسب لابن 
جني» وأخرى شعرية» وأحاديث نبوية زعم فيها غياب الفاعل عن الفعل» والذي 
قد دلّ عليه حتمية الحال أو المقام» على كل حال؛ © نحو قراءة قوله تعالى ب 
سورة ص: 'حتى توارت بالحجاب" أي الشمسء» وقراءة قوله تعالى ك سورة 
الواقعة: 'ولولا إذا بلغت الحلقوم " أي الروح» وغيرها من القراءات. 

والملاحظ أنه قد قدر هنا لبذه الأفعال فواعل مستترة (الشمس والروح) 
ومع ذلك فقد راح يُؤيّد الكسائي وابن مضاء 4# عدم تقدير الفاعل» ثم راح 
ينشد شواهد أخرى عن أفعال لم تكن من باب الاستثناء؛ ولا من التعجب» ولا 
للختت كه ناه تعنم التنازع . التي كانت موضوع الدراسة . وقد ضرب شواهد 
لأفعال رباعية» وقد ضمّ كل من قلما . كثر ما . طالما غير الثلاثية إلى بحثه 
تحت عنوان "استغناء الفعل الثلاثي بمادته عن الفاعل ب صيغ مطردة". 

نكن رغم هذه التقاقض واليفواتة: ونظرا 16 "يتمع عه «بيف:من:وزن 
علش كقيل وميه عابي حافلة بالإتجازات يذ نارية المع اللصري: بقث هين 
كقلدم بهذا الضس :د خطزة اعسير الكغر وتجديده للتاشةة افق التجبع عليه 
وأدرجه ضمن قراراته» # دورته الرّابعة والخمسين» بعنوان "الاستغناء عن 
القاهل تف ]فمَال لامتكا والتعصي :وكلما وتكفر ما :وطانا وكذلك الفعل الأول 
من باب التنازع ". 

ومطلوع: أت القزان: المحنن هو ما تفيل وتتكن ف الموتمن امشو 
للفعك هن قبل جل اغضناء الجمع وه ليين بمكعرار اللجنة العلمية وكرار 
المجلين» ]د يتفش كرار المجبع عق قيطن قراو اللعقة واللحلس ياحقية متترييعه 
وتزكيته من قبل إتحاد المجامع اللغوية العربية» وكذا وجوب تمثله 4 جميع 
الأقطار العربية» لكن رغم ذلك فَإِنّ بحث ضيف الذي عد "قرارا مجمعيا" لم 
يُشِرْعَ ولم يُمكل يف الأقطان الغربية: .وعلى- سنبيل: المثال عن الكتب المدرسية 
الخؤاكرية لم سف فتهت لأن إذرا مكل هذه العمدود اه نظ الكمي يمن مفامره 
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جريئة ل وجه "الإمبراطورية البصرية العظمى' والمسار التقليدي عموماء فيها 
تخوّف من النتائج التي قد لا يُحمد عقباها على المدى البعيد» لذا فمحاولات أئمة 
الكوفيين وابن مضاء التي احتضنها ضيف تبقى "حركات تحررية" ضد الصرح 
التحوي:القدية 'الخكم الذي شيّده البطتريوق: تحمن يق أخن الطاف :هيما 
كبرت. 
المصادر والمراجع: 

ابن هشام الأنصاري» شرح قطر الندى وبل الصدىء تح: ح الفاخوري 
ط 4. بيروت: 1996» دار الجيل. 

. شرح شذور الذهب # معرفة كلام العرب» تأليف: محمد محي الدين 
0 ا ا ل اله 

حب وخاز اغين: تف افون اللعقة بحل "1 الفاهوة” 2003 يدان اعرف 
الجامعية» ج 4. 

. المكودي؛ شرح المكودي على الألفية 4 علمي الصرف والنحوء» تح: 
عبد الحميد هنداوي» ط 1. بيروت: 2001 المكتبة العصرية. 

. سيبويه» الكتاب» تح: عبد السلام محمد هارون2» ط 3. القاهرة: 
8» مككتبة الخانجي؛ ج 2. 


- شوفي ضيف » تيسيرات لغوية» د ط. مصر: د ت» دار المعارف. 
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عودة إلى كتابة الأمازيغية 
- الطره يق الصحيح من هنا - 


من المسلمات أن الأمازيغية قد أبطأ بها المسير» كغيرها من اللغات التي 
لم تحظ ‏ لسوء حظها . بقدر كاف من الاهتمام» حتى أوشك الزمان أن يسحب 
عليه يسناظ:العفاء والتمبياة. 

دعونا نمرر شريطا ش أذهاننا؛ لنعرف المراحل التي على الأمازيفية أن 
تقطعهاء للحاق باللغات السائدة # عصرنا... لا شك أن هذا يقتضي منا الرجوع 
إلى فجن التاريخ؛ حيث آخذت هذه اللغة تخبو بخطواتها الأولق... شأنها شأن 
غيرها من اللفات. وإذا ما ألقينا نظرة إلى الأمام فستبدو لنا المسافة شاسعة» فقد 
نصاب بالذهول أو الدوار إذا ما تصورنا الواقع تصورا حقيقياء قد تخور معه 
عزائمناء فنتخلى عن المشروع»؛ ونولى مدبرين لا نعقب. 

أما إذا استجمعنا قواناء وعقدنا العزم على تحدي الصعاب»؛ مهما كلفتنا 
من جهد ووقت ومشقة؛ فخلا بد من الانطالاق حيث توقفت المسيرة ...!! 

علينا أولا أن نفكر مليا # هذا السؤال: كم يلزم من الوقت حتى تستقر 
حروف «تفناغ) بشككها النهائي اللائق بهاء وكم يلزمنا كذلك من الوقت 
لكي يتمكن المجتمع من استيعاب هذه الحروف...؟ 

الجوابه ديك مسن القزاء ...رول ااخائكه تفي !إل بد عدر 
السنوات بالعشرات أو بالمئثات...! 

ولا أعتقد أنكم تخالفونني إذا قلت: ما هذا # صالح الأمازيفية ذخ 


اليا 
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وهناك عقبة كأداء ليس من السهل ‏ إن لم يكن من المتعذر ‏ تخطيها؛ 
تلك هي أدوات الكتابة التي لا تستغني عنها أية لغة... وهل 2 الإمكان تشييد 
مصانع لصناعة تلك الأدوات ؟ ومن ذا الذي يمكنه أن يخاطر بأموال باهظة؛ 2 
صفقة ربحها بل رأسمالها غير مضمون؟ بحكم ضيق الرقعة التي تغطيها 
المبيعات... لنقل: كل شيء ممكن أمام الإرادة الحسنة» ولو على سبيل 
التفاؤل» لكنه تفاؤل طموح جداء لا يمكن الاطمئنان إليه...!! 

إذن أين المخرجح من هذا النفق المظلم المسدود؟ أهو التخلي عن المشروع 
تماما وتنتهي المشكلة...؟ 

كاة::. لما هذ “حل *تل اهو مروت من المشتككل: والجياة ترفض مكل هله 
الأساليب 2# معالجة الأمور. وعليه لم يبق سوى أحد الحلين: الحرف اللاتيني أو 
العربي» ومع ذلك فلكل من الحلين مآخذ وميزات؛ فليس أمامنا إلا اختيار أخف 
الضررين... لنستعرض ‏ ولو باقتضاب ‏ مآخذ كل حلء ولنحاول ألا ننساق وراء 
العاطفة» ما أمكننا ذلك» ولنبدأ بالحرف اللاتيني. 

لقد سبق أن نشرنا مقالا حول الموضوع بجريدة الشروق بتاريخ 20 جوان 
4 تحت عنوان: «ماهو الحرف الأنسب لكتابة الأمازيغية» وقد تعرضنا فيه 
للمقارنة وبشيء من التفصيلء» انتهينا إلى أن المآخذ 4 الحرف اللاتيني أكثر 
بكثير من المآخذ 4 الحرف العربي. كما أننا لم نحط فيه بكل مزايا الحرف 
العربي» بالنسبة لكتابة الأمازيفية وهدفنا هنا أن نسلط مزيدا من الضوء على 
هاتين النقطتين» عسانا نكون بذلك قد أسهمناء ولو بقدر متواضع» 4# اتخاذ 
القؤار اتحاسم الستليم» ونظ :صالخ الأمازيقية. 

لقد تأكد لدينا # المقال السابق» أن كتابة الأمازيغية بالحرف اللاتيني 
قد يبعدها إبعادا كبيرا عن حقيقتهاء بحيث يصعب فهمهاء أو يتعذر تماما © 
كثير من الأحيان. ودونكم هذه التجربة العملية التي أجريت بهذا الصددء ول 
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ظروف يعتريها شيء من التحدي بين من يرى الحرف اللاتيني أنسب لكتابة 
الأمازيغية» وبين من يرى أن الحرف العربي هو الأنسب. 
والتجربة عبارة عن إملاء مقطوعة شعرية للشاعر الأمازيغي: سي محند 
وامحندء على شخصين؛ أحدهما لا يفهم إلا الفرنسية» والثاني لا يفهم سوى 
العربية» فكانت النتيجة التي أذهلت صاحب الحرف اللاتيني. وهاهي ذي 
الكتابة بالحرف العربي: 
«أَبْرِيدْ يران غْرْمَمْلعْ ‏ يَالوَعْدْ الحَدَعْ ‏ أمّين إِتْدُونْ غَالمُوتْ 
لك دَنوَحَام نمْوَدَاغْ 2 يَْلِيد الْوَهْوَاعْ ‏ لتسسْرُون أَرْقَازْ كمَطُوتْ 
فون أرب يَوْسَع مَارَالَ تَطّمَعْ أآَدثْمَالَ أَبْخِيرْتمُورْث' » 
نلاحظ هنا أن جميع الأصوات قد كتبت على حقيقتهاء ماعدا حرفين 
اثنين؛ فيهما بعض التغيير» ومع ذلك فهو تغيير ضتيل جداء لا يؤدي إلى أي 
العان و الحرفاق هما (3) الى ينيقي ان يفدل ليضبه زك): فييظق « ركان" 
بدلا من (ارقاز): «رجل). والثاني هو (ب) الذي ينبغي أن يعدل ليصبح (ج)؛ 
فينطق (اْريذ) بذلا من (ابريذ) +(ظريق) :وركذا (اتخير) بدلا من (ابخير)» وإن 
كانت الكلمة واضحة تمام الوضوح ماعدا النغمة...!! 
وها هي ذي كتابة المقطوعة بالحرف اللاتيني. 
14 ]1خ [[1لآ0[آملا خلا ]1خ اخ [االلخكل!! 7111م 
1-0117 10خ 11 1111م 
ذخلا 00خ 10خ 1011101] 141 خ ]4510 1/1 كل 0410101 لال 
11010111 لخ[ 410571 5ك[ 


ذالذ 1 "ذا ا [اذض1 خالا ذ) 010 دلا 881 خخل 1خ 1011551م 
1117 81خ 1خ )0 الاللفط 


ودونكم استنطاق المقطوعة بالحرف العربي: 

أَبْرِذ اران المكله يَالود الكدًا مين اتدذون المُوت 

نك دَتوكَامْ موا يقد ألواوا ترون أرقا تمتوت 
ا مَازَال نتم تقال ابكيرن تمُورت 
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فليتأملها جيدا من يفهم الأمازيغية» ثم ليجب بكل نزاهة وحياد: هل هذه 
أمازيفية حقا؟ وهل يفهمها الشيخ والعجوز اللذان لا يفهمان سوى الأمازيغية؟؟ 

هذا وبائرغم مما يزعمه المتشيكون بالتحرف اللإفيفى :ولا نظنه زعم 
نزيها ‏ بأن إدخال بعض التعديلات على الحرف اللاتيني جدير بحل المشكل ‏ 
بالرغم من كل ذلك نتحداهم أن يجدوا تمييزا بين كلمتي: ( أَركا): ‏ غدا ‏ 
و(أذّكا): ‏ قبر . عند كتابتها بالحرف اللاتيني (821124)...!! نعم 
هكذا صيغة واحدة لكل من الكلمتين المختلفتين تمام الاختلاف. ومن ذلك 
أيضا: كلمة (أففَاجّ): . خشبة المنسج ‏ وباللاتيني (410046©1[1): وهي 
بعيدة كل البعد عن النطق السليم كما نرى. وثم حرف (ك) كذلك يتعذر 
تعويضه. 

هذه حروف كلاثة:(.. ج-. 5) التي لا يمكن أبدا آداؤها آداء صحيحا 
بالحرف اللاتيني مهما أدخل عليه من تعديلات. ومعها أيضا حرفان آخران هما: 
(ف. ب). لكن لبذين مقابل بالحرف اللاتيني . 

أما بالحرف العربي فالأمر ثش غاية السهولة؛ إذ يكفي تعديل طفيف 
يدخل على الحرف الأصلي؛ حتى يؤدي الصوت بدقة متناهية؛ لأن هذه الأصوات 
كانت ب الأصل لحروف عربية ثم (لينت) لتنسجم ونفمات الأمازيغية؛ فمن ذلك 
الحكلمات التالية: 

رزقه > ارذقث ( عدل - ز- إلى [3] ). 

جزار - اجَزَارْ ( عدل ‏ ج - إلى [ ج] ). 

كبرد ركت زطرات ه حي[ 5]): 

ربقة > أرَيْف ( عدل - ق - إلى [ ف] ). 

بدأ - يَيْدا (عل ب - إلى [ب] ). 

أما كيفية النطق السليم بهذه الحروف المعدلة» فهذا توضيح لبا. وهو 

4 متناول كل أحد» ونرجو أن نكون موفقين 4# ذلك ولو بعض التوفيق. 
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بعض المصطلحات 2 كتابة الأمازيغية بحروف عربية: كل الأصوات 
بالأمازيفية يممكن تصويرها بالحروف العربية» ماعدا بعض الأصوات القليلة 
التي يمكن تصويرها بإدخال تعديل طفيف على بعض الحروف؛ وهي خمسة 
فقط: (ز- (): (ج - ج): (ك- كّ), (ب- ب), (ق- ف). 

وهذه كيفية النطق السليم بالحروف المعدلة: 

ز- ينطق به بين حر [ز: ظ] ؛ مثل: «أذكاء : قبر؛ لأن «أزكاء: غدا. 

ج > ينطق به بين حر (ج» ي]؛ مثل «جرسن»: بينهم. والإخوة الشاوية 
ينطقون الحرف جيما على أصله؛ فيقولون: «جَرَسَنٌ): بينهم. 

ك - ينطق بين حرذ إك؛ خ) ؛ مثل: «أَكسنُوم) : لحم. 

ب - ينطق به كما ينطق الحرف اللاتيني (/9) مثل «أَيْرِيد»: طريق. 

توك ولاق زه كبا زهان حرف ره طق !التشركووه لتلاتكم ارمق 

بالإضافة إلى الإدغام لأداء صوت ماء وهذا شائع يخ كل اللغات. 

تس- إدغام حرف (ت) ‏ حرف [س)؛ ينطق بهما كما ينطق حرف 
(ك ا مواحى سعط وين كسس ونين 

تش- إدغام حرف (ت) ‏ حرف [ش)؛ ينطق بهما كما ينطق حرف 
رك اف ريض وري السهراء السؤافريي فتن بووتف ا اك 

وهكذا يمكن للأمازيغية . بالحرف العربي . أن تقتحم عالم الحاسوب 
والإنترنيت بخطوات ثابتة وسريعة أيضاء دون أي تأخير أو انتظار» وبهذا الحرف 
فقط يمكن لكل من يعرف العربية» ولو معرفة بسيطة:» أن يقرأ الأمازيغية 
قزاء سليمة هوق اف مكان: ١١.‏ 

وحتى إخواننا المغارية تبنوا الحرف العربي لكتابة الشلحية؛ حيث ترجمت 
معاني القرآن الكريم إليها بهذا الحرف. (هذا خبر من مصدر موثوق). وتجربتنا 
نحن بالجزائر لا تقل أهمية؛ حيث يوجد مشروع لترجمة معاني القرآن الكريم 
إلى الأمازيغية؛ وقد تم لحد اليوم (2004/12/25) بفضل الله ترجمة خمسة 
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وثلاثين(35) حزباء (بتاريخ 2005/3/16 تمت ترجمة القرآن كله) وبالحرف 
العربي» ولم نصادف قط أية صعوبة 4 الكتابة» بعد أن وفقنا إلى الحل المتمثل 
.4 تعديل بعض الحروف» كما أشرنا. ومما زاد 4 السهولة أن الحروف المعدلة 
متوفرة بالحاسوب ونحن اليوم نستعمله بكل ارتياح لكتابة الترجمة... !! 

ولا نعتقد أن هناك سبيلا أصلح من هذا للأمازيفية؛ أما من يصر على 
تبني غير هذا الحرف» فهو . 2# نظرنا على الأقل . لا يخلو من إحدى اثنتين؛ إما 
أنه لا يدرك بوضوح الصعوبات الجدية التي تعترض انطلاق الأمازيغية» وإما أن 
له حساسية مفرطة إزاء الحرف العربي. 

هذاء ويشرفنا أن نأخذ بيد الأمازيغية لنجلسها بجانب شقيقتها العربية 
التي أخذت منها حوالي ثمانين بالماتة (780) من مفرداتها حسب رأي الخبراء...!! 

نريد أن نراهما متعانقتين 4 جلسة حميمية رائعة الجمال» تملا النفس 


يهجة وسروراء والقلب راحة واطمئكنانا...!! 
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أخلكل» 101032610116 عغغ0م 512120 تنكل عططغمم نا ع5 و[قصد'ل 1ع:9ز59وء 
عانه ع1 عناوكتنام )1 .«الإا- ولع اع16850» غابطغمة «ان1اعنعمعكلةا 
انتآعه ,11ه'0 ع تكناعه'1 ع0 ع11ا10611ا5 0321116» : 110011[ خط وغنمة'0 
8 0'96010 ععمعصصدم عز (!)«ومصع] نه اعم مقطءة'0 أعستعم انا[ كتان 
1655 أع 1 اعداعمء1١ة‏ الخ .«03|!أ» عتمتناوغ1م 0111 :ع6 بل عدتول[همة'1 
5 11215 ,60017115 ,1211© أوه ه77 ع1 ,1تاعامءع16 لتنا 3 3101م 55 
5 21651100565 ]11م 06 .600061211965 وعكتلده د5ع1 116 31 مامه 
: وع106 

.11 101 0101726556 عطنا 2 1137 عناة اناعم ٠‏ 


٠ ذلا‎ 


4 


«1 06/177 الا» ع3 116نا5 13 031 36601738116 552 معطامطة أء0) 
2 عل نغتدهد'1 عل ع1'210 3 ع01]6مم3 1156116261002( عملا عنان1لم1 1نان 
<4)1/7 1165211011 


عتتاعلتتاة 12 ع1201ع26 اناعم 01 عتتامهء عمقتام عمبكل عدو6 مر 
حة-أوء'0© 015010125 عتتاعل عا عأنام015 عصطنا 2 /ز 11 نأوء 11ان ع101020م 
0 3 ع0 5هع.01م <«<<تاعل عل عمعمعاوعره'1 عتلل 
أ5© 5161211011 12 ,رع10اغ0م نا أوءا'ه 11150116م أ .للاعامععءة تناع اعمطة "1 
عمتططمط'! أوء عأاند ع1» عممل 2م1ووع1م<ء عنتاعه 21م 16510116 
20ج 6م 


0 311012ك2هع5 12 غختدحلة1 715 عن «ابزناع| واناع71/ بزع راع 5ه18» 
ا 11 ع11ل-ة ناوع'» ع11538 502 عطقل م571 عل عتتمطء تل عل1ه'1 3 عاغمم 
: 7/1016 ع6 العام لع 102غ211201م»2 عملا 


1 7ع آنا ,األزا-وء7اء 50 1» 
جرال 0اع| 716/9 بزع اع 0/95 


علقم ع1 عع37 “اعنا0[ ع0 ع26ة6110110م عطنا 2 علنمم ع1 قتهلطا 
571 عل أعلآء : ]01م122 :31م 5150111626102 عطنا 3 2601111 0111م 101 
5 أء 1125]10116م68325 لتوعكلط 16 أوءاهت رعاءزعاممه 115115 
عععوم «عمعتلناهة عانزاد ع1 ,عستاميت عناومها 15» :11خ 1221م 
8 6151111 ,قع ملاع 5ع ع:امآه 502 25هل 160551 2 عغاغمم 16 عنال0 
0 3» امعط [مططمء متركل 2م1اعم0[ 12 عع35 عغلطتة هد 3 عدداععره'1 
.«آ-لاع1] معجادع 


ع© 3122179751 00111 : األعمقمطامه 0160126 311 3556م 052 عا1تاقمط 
:الل 068 011112 

0 300 /الااع1 بزع 9-١١١‏ 1-617117106» 

لال الاللا | !196 (انا(اق»!| ألا 

550 لطاع معروبزوع/ 5 

«اناكلا١6511/[-1]‏ انا ذا علاناأ/[ (اع»/»ا ل 


أمعمطع1اء16 أوء 1نلن (أء(50) عمططغطا عل 16م عاغمم ع1 1كع1 
/67721003-161 1 عاأعتامعع'! عأالاعممد 5ه'نانل عه 01 ,غمستتمع 


11/2000 ] 
(00116مم2 0ق حط1مكما"!) خده1601م عمطة 1 
عمطغط ع1 خااتك- 
1م5110 


©© 1200110116 015601115 ع1 قطهقل معمممة أعه ع0 516126100 12 1/15 
5 كطهل عله 72 عغأنغ0م ع1 عنان أء ,للطعاممء امعمطع [اعبة11؟ أوه 0111 
11 0111 1715 


:325 13828386 ع0 معطممة"! تعلجدوع ]1 
لال الاللا أ 1061 (١انا(اق»!|‏ أ|» 

350 /لااع] معروبزوع/ز 5 
«اناكنا١6511/[-1]‏ انا ذا علاناأ/[ (اع»/»ا ل 


5 1101116 لالاعالامه طتنا 01م معمممة : « معو ذا » ٠‏ 
ع اع 016 002053115 211:2 ,015اع طلاء 31175 


3 016551018 ع0 6اأقطعاط1 ع1320ع عصطنا امم : «لعددهاء 1 ٠‏ 

كت اطعنام ع1 0161616 11-2 ,« معنق/ز5علا م 35761700 » 00611151 عا 

أوء 0616م ع1 7055606 ان ععمعاأ0م12همه 12 1201116 1نان عه ,عصطعا 

نحل ع1لناوة1 1نان معصممة! عل أععم5ج'1» أمدعل أوء زه 3[ .علطملع 
5 أء عتتطهط 12 01م غمتمطاعاة0 كمم1ووع1معع'0 5مع:5ممطة دعل عتامطء 
.3111م عل م571 مند أوعا'ء (011210ا .2) «أطته كتللءة أه[ناك بال 1005أمعام1 


9 تت قط : (اع5161! ,أ0ع1! ,117165 ,211)ا 06 ,1الا(اق)! | ٠‏ 
نا ]0112م 1نان أء 160116 عالناع5 عطنا 3 أمع2501ع1 1ن د5عممتعا عل 
.610 ع0 قمع ع1 قطهل ع تلدع 26 تتا1721 


و1611 عنا20طء عل تناع لغاما"! ة كمعد عل عتامه105قطام عمن هج ا 11 
8 ,لاع ططعمع 6101 :1 ,311100م015 12 ,210601م56 12 0111م للتاعقطاء نتوء 
مط ع1 ,تناع نهل 


ل0معبزأ 1688 30 5-5ع١111)»‏ 
درنا ©3//ا 600/17 /[-] 30 0م 0ع/1| 


11١5 665[ددع| م‎ 90 188 ١0 

1ع ,0031115 - لمعبرز 

نم6 12 ,تلهموع'1 عل تتاماع1 : ناو هللا 6117 00ع/ز ١١‏ ا- لمعا 
16 آنا عع113ناد ع0 16لأعنتتاد 53 عمقل عتمم «لع/ا» عمتعا عل 


تعأمهقام 72 غمعء؟؟ ع1 عنن 5عكلمعه 5ع1[» عمعادغ0 0111 0110116 طمطاوره 
.55 06 50116 لهة 311166 هد ع0 223150121 15 أمتو كع 


أعع011 عانجاد عل ععوامغ0 عاةمم غ1 : «ناوة 0 لإعاهبرزن 0 كاع/[» 

ع5 72 11 .311طاع03طا"! أموتاع0 أو 02 121 هه أعع12011 م51 لله 

01 11]محطة 5716 05م أوع'2 عن تاعتماعل ع ,«لا0 ةللا //1» اعم 1م ]و مهنا 
.«لا30» لمعطة 161 ع1 أء عانغمم ع1 عتامء لهاع 12 ممهل ألمعععة"'1 أعدر 


ع 83 ]1320011 21م 715 ع0 : «لا5ككلا 0 |هلإلالز-3111 30 ©1©1721» 
.«ع105)» 016 أده 0111 


مهام ع1 تند «تصصعو١»‏ معممم"! : «ممه-لاغع اآللته 0 أ«ردرعوة» 

«أصصعو» عتتلحة-أاوع'ه 5غالمنا 5ع 102كمعمسطتل 12 ع:ة عناولتمامره 

عاناد ع1[» ختوءة"'! عل نتتاع2[1؟ عطنا امم عمعاد « |ل0ع3» ع0 عماتوتطمطزه 
كا« تتوءة أو 


:11 أء 5ع101م126]3 565 0325 من عاأغ0م ع1 ,ءانا 12 توط 
6231/لا ١‏ أأادع1 5و-] 0/) 

93-5ل1؟| 0اعل/ناا أ عكأأع5-1 40 

791آع/ 7ق وع/ثانلاج/ا 30 60١30‏ ] 

درك- 55119 ع 90وع-0 40 


-413ل1!» عمتتقداءة دهد عو105 12 3 تتعصممل علاء :رمن درءسر ١‏ 1[اكة1» 

أ ,ألاع5(013751011610 عاعع011ه أو عمققطم 13 عتتاعنتاد 53 كطودن[ .«5 
0 01 ,116 11 مدا طنا 2100 1عمممة ”1 مصدل عمئزوغل ع1اء أمعططع د ممصرة5 
خصع5غ1م عناة'0 15112مك 11 «121511م عتتته1 عا تتنامم 5لهتلمع1؟ ع)» ععتل عل 
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ع ماعل ع6 0150116ام أء ,عدد1[وطططتزة علغ تصهمط عل عتتل 3 أدعاه ,الاعمطع ا 
120101 تنا كمطهل كمعد ع1 عتغكم1 عاءمم ع1 ,1لدع 1معاذ عمعاد نا عمعاوغل 
2 ع0 ,م50 غناع 13 ع0 عمتقحطمل ع1 كمهل عع10102م ع5 1115م ,عمام مم20 

: 511158015 5اء77 125 :31م 15]1116از 2؟ أء 0م1اعع101م 


1 /لارمع| ١ 0-72١‏ ١7الاللا‏ أ الآ للر» 
3225595 0 7ذ|ا-درو 0ل 


0» عتناة'0 امعمسعقتهاء غأمه701؟ 53 ععمممغل تتتاعاة 1ع طممة ا 
5 ععمهء165م 12 2 97 11 الاعطاءع 212811361011 ,211506 501 5111 «2865535 
أمقمطة'! 1ه عططاممة أو عنان55115 غاتلدء5 2[ .لالع( كلطامطمام 
101 علاعه عمتتاوعرعناء ‏ ,عتلاع1 16م عاعاعمة 505 غع1طمطر 
111 20111 ,ع312تقتتط عع2د155نام 12 عل 6رعع0 ننه غطاددع2 تمتططء 
0 35م ]191 ع2 02» : 1ل0152 مدطتتهة01211 أء غا1تتمااممه عمطنا كمهل 
لله 035 عأقتته'5 عم عأغمم ع1 ععتل قفوو لج«وو106 وعل ع6 عماغمم 
11 10315 ,1121011612121 6012511111101 60101726 15]101165ناع 10[ 51]1011111:5 
1111 عل كه 2105]امصمدمه عل 1نتده'!1 هم “ع تلمععمهء 165 أللد1 
065 1010 عتاعه ,ععدع06 أه 1165منا د5ع5 عل عتتاع لزنام" 
غ011 12 تدم ع1116أكناز 


در 0 - أو ع/نالالاع/ز لا/0 انا 4191١‏ » 


غاغ" عل تتاماع1 ع1 عتأطمطغ0 كتتمامعوة1م عه : «5وأ3 » 
ع0 105اأع156عاما - عاعاعمة'0 كتاماء1 - عأ ممعمع"؟ عل ع200 عمتطامء 
15 تناع 


عتتل ع0 تاعنا لله 11 :«77ا-55ق/لا 0 /الاأ-ك5ى3/ا ‏ 0-يع/ناناناع/[» 
0 <« 355 » 01م ع1 616م16 2 عاأ06م ع1 ,« برع( 55-١‏ ق/ا 0-0و ع/لاللاع/[» 
146 ع6 اناعم 0111 168211576 56125 311 6)16105م16 12 1ع1131011 تتامم 
5 ,11281115]10116 600110616266 53 0325 عغا6غ0م نال 116ع2 دعصا" نهم 
آنان 11161211 1210م عمتططامه 1ع11اكناز ع5 لناعم غا[كتتدوغط عناءه 
5 03101 12 ع0 ااعماع 1و مططهمه ع0 ع115328 تنا عمدمك 1015 عناواع 011 
5 ,1012 1115م 2311316 األعططع 12556155 أعن) .2051111 2م1اعع:01 عملا 
: 01511 عغغمم ع1 ع011 


« 0100م عل مممطعل مع "ا ع » 


58 


0 دمعكا-أنزا 0و دمععا سراق 6 » 
« 171أ-779/0أ/ا و0 1أ-اداع1 195 


160011311 0111 050616 011 16116[ممطاد 12 عمع 1لناه5 أعع لل عانواد عآ 
0 51111966 13 قطقل رعدتاعئع"'! اع0 32 بطع 0101م لمعل اه تتتاعتاء رامد 
231516 1202315 رغ تناع [طمطة"'! 35م ع011م عط عتهاء أوء ع1نزاد ع1 عدن المعتل 
5 ,220]5 165 0325 0657136105 عطتلمامءه عمنا مم 11 ,غتتهاهء 52 
طاعام 5150111 0111 رأماعمطتتامءة عل عتصلد؟ تتتاعلة؟؟ عصطنا غمع رمم 5ع تمععل 
© ,3120101 11011م 5052 8 011[01115] ألمعاتكع1 أمقمطة"! :وعومطاء عل 
ع1 طاطم أء أمعمطع11ع12 5م ععم]لء 5 ع0 ععمع ةمه علة الطعم 13 علا 
.عط 30م عمممطمط"'! ممتقنان ع11ه[ أوع'0 


وعبزع1 لزعل /لا-ه 6177116 » 
.« 1800/1111 آنا 128009 3-0 5لا 1 


آنان 7615 2تتاعل 231 0622501 52 2تتتا[عدمكء أع1اأعنعمعكلةا ألم 

علاء 2ه 3100111 502 عتتن 015316 11 31 :101ممتج'0 عتاماولط'! اماعططنادة]1 

ع1 رتاع1! اع [ماع1م اع تتاماع1 كمد5 3556م 5'65]1 1115م 26 أده 11 ,16دع6 أوع'5 

1 21 ع23155326 53 أء رعالاء 5اعتكطة ععمع1وم 55 عتهاءغ0 غاغمم 
1 عصطة1<:ناع0 مه 1116 235 23 2ب عناآن ع002501028 3215ص2 رع1[ء 


عااء© 0025 عمتتاوغ ع5 1ع16 عأانا5ه عل 12105أوع11مممط 2[ 

لام 8 11 ,عتاعمدا 12 23715 3 ع1ل-ة-أوء' 5مطاعا ع0 101اتتمتستل 

5 7231 161105 11212ع0© نا 01116 2 0111 516121102 عمنا “اعمتمتمعء 

10'11ن1115م عماة علاءه حصهل 05م 6غ1261د'5 عم عغئغن0م ع1 ,مكصظ .015ل 

2 تناد أعناوع1 ع1 211551 10315 716 53 كطهقل 20616 أده 1نان عه عمع1011ه50 
.1516011" عل م1 


1211611 :1نا0م 011611 لتا'تتن أوعئط عه ع1نهاد ع1 رعناعمد! 12 5اع:كة2) لمر 
.تناع طماعد جل71كللصا"! عل ععمعاعكممعم]"1 

ع0 ,اعمطةتمعع'0 ,ع11ل ع0 103121616 عمتكنان أوع'2 عه علطغمم عنآ 
.51 عل مم1اعمم1 0ع عصطع011001 ع1 12 عل ممنوغله 12 تععمممغل0 


عتنان 1[ 0طمطتز5 ع0 05هأام0مغل0 عناعه عبن أوعء'2 عانواد عآ 
511211012 13 :231 
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8 أء رع1نا5 ع1 15ع3 3 عع611620م<ه 501 عمطتتاوة1 عاأنغمم عنآ 

أء رع20512151 13 أء 70111طة'1 0011 0111 ع1 منكل ع05م0102ت عد اممصقطء 

65 01126 ع0 5101171 رأعتوع1 ع1 0116م 0111 1000101102 عملا 
11لة'! 3 عطن! عل ع011]61 1نان عستطالا1 نا 2 عمتاعقطء 


5010 عناء0 3515 3 101232161 لقاع عن رأعاعناعمء1/1 ألخل 
8 6جلامعءء 2 11 ,ععمعاول»«ء 502 ع0 12012216 1لا 22310116 2 11 
2311111 طلكطء 0111م 11122812211082 أء عناعقطة! 12 31م 2521102عء5 
2313111 1215311 أء ,31126 5011 الع متلطة1201 5تلاعامعء16 وع0 م امعد '1 
عتاعه 1135715 3 الاعططاع 05ل .تا/ء[ عختلطةء 131511م 16 أء ععمج01155[ 13 
5 م5571 211 طع0110101 عاتاد عل غممم ع1 عوكدمغ0 عغانمم ع1 عناواغم0م 
.5+ 6 5615 11151611155م : 22015 065 35660 0111 31115165 
©[ أ ,5182111626101 12 تتتاد 3111م ع0 لماعووعه ع0.. . وعطاتتد8 ,151190 ]ا 
0 ,7715101 53 56102 2611© ع0ا0طة عناة الباعم ع5لإلهطهة'! عنان 011215 
»...010115 5ع5 رتقهمغ0 عل أصامم 


105 0111612165 511 0115711 أوه 0611م عالؤاو عآ 
.5 5نا7721 0111511115 0116م أء 


15 065 2591076010116 :1216606022211 : 10001077 تقاء؟12' أء أمزعنانا 05210 - 1 
م ,1972 رداتة2 راتناء 180.5 ,ع2528ة1 1ل 

. 618.م2-0 

5 0459 601011 م2710 ع “تتمسصمء121 : 10001077 مماء17 أء أمن1عنامآ 0511210 - 3 
7 [ر,اأ1ء.م0 ,ع1325285 11ل 

5ع و5ع0 1016لل6 م9:10ع2ء ع"لتمسصمناء121 : 1000107 منماء 12 أء أمنرعناد[ 0515210 - 4 
م برأآه.م0 ,ع1232525 11ل 

5 0459 601016 227100 ع “تتمسصمء121 : 10001077 مماء17 أء أمن1عنامآ 0511210 - د 
م ,رأ1ه.م0 ,ع1232525 11ل 
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01031101 م36" أء دمأ غأوباداة "| رأمدمعءمم3"ا 


للفكا: 1115619110111 


17 1ع 7 1 16ح د 1لا 


3 026 1*0111536105 ع7715 د5عتاعصطة!1 065 الاعططعمعاعدمء آ 
10 1111 101101 17اء101 20101 20113165 5ع120100 5تناء1كتاام 
5ع :0151© عل 00551011166 13 31011 ]001 األمممع 1اعدماء*1 0211 021111[ 
أمء05م015 1نان د5ع1ماء015 5هء5 ع0 1”621126105 3 امعصصمع 1 كممه 1نان 
.26161056 2177211 ناث ل 


0 ©1126 “تعممم0 3 35م عأماقدمه عط عطاءتعاءع] عنامال 

عنتاطعءه أو ع1لء :ز عتانا ل 1165© و5عططلاعا 6015 عتلتة ع كلاأمتتقطلعدء 

2 كناد ع1اط1كء 01011 11اع12ء101 أعومل22ا طن 0 جاج1ءم3 كنا 1ناكى الاعمطة س1اء16م 
علاع تطغ 12 أء مماتهاء1 


: 51117816 011656101 13 2051م اناعم 01 3601115 لإ تام 
« عناو1اء0103 عاعة*1 50115 أمقطع1ممة ”1 تتعبلة67 121011-11 علطام 


عتاءعهت ع0 ع116م125 اأمعططع ه10 عممل أوهء*5 عطاءتعلاءع1 عناهام 
011 


طنا تتعصممل آء لع م1 عناة أوعء”*ه عتلمعممة*0 عاعة يآ 
منائنال1عنان 3 ععدع له الماعططعمعاعءكمء 


5 016 6055111161101 عتلنا أء عا1ءع17امعء06 عملا هم التمقغل ع5 11 
.1 20611616 1126 أء 121011131101 عمد 0 2111م 8 


5© ]1601 0111 ©150626عم 13 عطضمل أوء اقمع رممة:*1 
1565 5ع5590115ع266 15ع111م 1015 5ع طن ”! أوء ,كاطع بطعمعاعكمع]1 
0151111 أء ع1لطع1مم2 3 ع11اع226011 11231102آعط1 عصنا علة055م 11 : أء زه 
آعمدمل ع5 3 عطعتعطء 11 زعع 1553لاع:1ممة "0 15تاعء[06 5ع1 عمطةمسحتن!ا عل 
.535011 502 ع0 1211576 لمع اد أء عأمع ت1غطمء 0ه 1لوأامعدوة امع عملا 
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دك 60116 150025314 1115م 2616106 عمصنا 210125 عممماء067 11 
00111 : 01113155311665 06161165 ع0 للوع017 نهد 3 ]هلله كة ا 
]101110111161262 ,51311113116 ,ر16221011) 156101165ناع طلا 12 عل دعالاءه 
1911 :5357011) 0110117711116211565© 0021315531665 165 زر (...عأاء عناعطةا 123 
5 أ ز(..... 12101161اتقططامهت 06 ,تعامءو1م ع5 ع0 طع2زمل1 
نكل 15مطعل لط 61360165 5350115 5ع1) 165[عء11[تهء 5عع212155826م0» 
غاع0191م أمممعاعءعكمء*1 د5عااعتتودع1! كمهل ,(.... 1أدعسلة عممعاممء 
: أتقمع:1مم32 هد 3 علدطماع ع106 عطنا ععمعل71غ مع ع تاأأعمر 


عل د5عا15! عل 2111م 3 الاعصاع[2غمغع 11352111216 اأمممعاممة :[» 
0 161065 31م 22015 و5ع6 ع0 العططء متامطععء1 ع1 ,22620201151 3 5أملطر 
'!) « ونع 10م طنا لطتأكطمء 2572164 00 ه15 هناك" عناك1 


5 ل1ءمم067610 أهء ل1ع715112115 72 اقمع 1مم1*3 ع1لل ةناوع 
أء عطءتعطعع] 12 تناد غ201 العصطغ15ء16م أوء 16016 502 : 5ع03155320امه 
2 032101011011565 


65 12057615 565 0601016 182311ع1*6605 ,61355 13 10325 
611 ' 1 ,601621115 5357:0115 5ع عتأأعماكطة أء تعدو 1مدع 01 تتامم 
2201115 11 ,0م1اع3 عنتاءعهء ع0 تلتاعامعء16 مدنا 11 -آا عنان مها مء 
061161 عناعه زعع ممع 1ممة*1 عل عمطاعة؟ تتنعا عتته1 عل ممع ند 1 
0 035 266655316 ]211182 0150051105 عضا أده 0111 
: عالأوعتتلة 


1*0 3 ع0001موع011ه عاطماءد ععمتممع:1ممة ”0 عمطتاعا ع[ل[» 
3 كمهل عنتتمء ”1 دم عغمتوداءة1 5357:0115 ع1 كطهل الاعططعد5 ]ادوع :م01 


2 جع تكناتمعم 01616و 


أو 121155386م0”32 2011111 ع1 ,ألمقمعة1ممة*”1 كنامم ؛ أعالاء لطا 
: أعتتطهط عناة ”0 طذه1 غ1]1612115 لمعمدع ه10 


ع0 0666 ,015600115 565 ,0590312010116 53 2]105ئى1امدع01 مك » 


5 ع1*1202201]3266 الاعططع كاز 1550111 غ101 وع3221597:5 5ع5ناء:1 مطامط 


بلاج 5نامع موه 10165 
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5 06 2116911 ع1 0511052م015 13 3 عتاأاعطط 00116 امفمعاعكمء ‏ آ 
عاعتةمطغ0 123 0101م عع16م10م أقطتاء مدا معةك 172 11 زكامممع ]ممه 
:81011 60280م 


3 اتاعططعءمم10ع067 ع1 ع1لاناءه لله عتتاأأاعمطة 798 11 زعتاناه ما 
)١ 61110111‏ لع:1101اغمطة "0 أعمتتنزوط 01 <اتاءعه عمتاماع طهء 105011 
8 ,002511166101 12 ,611102126108 مه ”1 ,535011 ع1 ,51100 1تتوعة”1 
و1 عناص وعاطدوعع مقطءتعتما 5ع106 5ع[ أ زمم1سمعطة:1مطامء 
.5 1125© 2001123215 


2 أققطع]ممة*1 عئن1015 ع1اع12 كتلام أوء عنانل1اء0103 عاعة آ 

أ ,3260123115 2111565 5ع1 ع35 عطعتهة مغل 55 تعع صقطء ع0 2ماموعء1*:0 

820112 ع1 كطهل 26005أطعو16مع1 5ع 0120م ممه 12 ع0 11هم 3 

211 0026 1011301102 نآ 701 عصممط 12 كطهل عأوع1 عع 552 امع اممة:*1 

8 “عطم1عمء 0016 عناواع0103 عاعة*1 0025 أمقطعاممهة أمممعاعكمء 
.5 00111215531065 065 010102016م2 102اع لتتأقدمه 


31 1666553156 211551 ]5 01036110116 له عتامطكء عل غتزء16! هآ 

ع1 ع3 126102ع1 نع 060280810116 11اعء[آ01 نا أأكامطاء أمممعاعكمه ”1 

11 ب وءع151116ع017 5161261005 5ع 1701م 11 أمطقلمءمعءه زعمتصواع 10م 

5 0201© أه ع2115538ع1ممة*1 ع0 5عا1ء065]3 5ع1 عاأمصطامء مه لمعام 
1 6779111 3 نمع210 1 غلاع115ع70 5101165 760250 5101211015 


5 وتنا ل0تصطععا عل 6]6غام1'1 65220 أعه 3 غ001 أنه 11 
5 ع0 5عع2ع1؟ء 115ناه دع1 عنلل-ة-اوء”ه عددو1اءع0103 عاعة*1 عمقل 
: 511216515 


0 3 35م ع5م0 عتططتاوة1 ع5 عم عداو1اء010 37311 ع[ل» 
615618516 1328116 لاه 115166 عناع 132 عمد) 5اءزط0 0 105أ2 مهم ]قطةا 
عأع2 لك 60557111 الع17اعمع1ء25ء”0 غ361 نا : ©115م22 عتاعطةا اء 15نام 
5 111121113656 00121231553266 1126 3 21 ,(ع5538أمع:1ممة”0 
: 5 1172-1061© 715اعأاع3 065 112115101122110 11 ع1تتامعع1 


عأاعتتطلناء عطقنا عطنا 0325 ,211551 28216ع1ء05ء*”1 رأطمقطعءاممة نآ 
0« عنولماكتط بلهأءعهمو 
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دعطءع ةصغ 2015 دوع مهد ع0مء1ممة أء اعبلة7ة اعمع اععمط 
0 ©1116 5111 7156 0111 01036610116 عغأع1*3 عطقل 5ع21261م1156 
: ع[ طوكطعءم12015 


عاعة*1 معاط أو ع157:5همهة”1 عل تتاعاءء011 عماعملام ع1 51» 

علاءتعطعع؟ عل وعطاء10ممة دعل جاع 1م200 تتاعطءنعطك ع1 ,عتاواع مع603م 

1 اتاآعء أهء.... (أمتقمعاممة*1) 20ع1مم3 1نان لتتاعءء عل 0115116 211551 
'« ..... (أمقمعتعكمة *1) عمواعوص 


تتاعلة7 12 5111 115612611[ نا “مع011م ع2هل أتته1 11 621111 تتتدومط 
ع0 تتلاع731 عمل عغطء10ممة أهء ,ع7156غاء032) ع3556م 160أع2 عمل ل 
: 516121101 


ع1 هل ,تتاعلة7؟ ع0 م01 عالاعطءة عملا كناد 5101 أوء”» ,تعبطله80 » 
65 9©وه! ,أ108؟ 8 م262 ع0 20136105 13 عأوع1 عم:تامامام 
©« عزع ه1[هلصطاة]8 عل ناعنا أمع ممع أء عدوم طاو 


15 ]6002661232 ©6038081011م غاع3 2ه 16790112601[ 
أ 5ع1[عناعة11اع1م1 ,وع101112162117طه0ن) 112811156101165 5ععمعاة متام 
:8 01516طء ع00طاغطط 12 31551 لمعا علاء بأمممعممة*1 عل دع ؟تاتوعتتلة 
ع0 01115 8311 13615م2303 11976311 5012 أعءع ]اقمع اعدمعء :1 
ألاء7 10651116 13 غ356 002100011 5م 1امتلونة *1 » :ع8 1552أمعاممة*1 
5 ©0111 06 7731117 3؟ 0116 651-66 011: 011651102 13 3 مم16 
أعا دده اع 3 نامعل 1مع26 3 تتاعلة؟7 15 ع0 عمط 01م ع1 ع101اهد5ة1 كممكله1 
7« عتتاوعمط عل عااعطءة عمنا عناد طمتأهقتطذة 12 تدم أعز عدقدم عاعج 


0 0351 601162115 ااعماع اله ع1 ]لل اأمعمطاع ماسم 

عنلواع01 : اللاعططعمعاعكمع *0 عاع 060280 12 قصهل ع55911عع26 210116ممة 

5ع 5غا[عوع لله و5ع1 أه 191165اع0:3 كتتتاعلة7؟ وعءه ع0 ع01هط 12 5016 
.عاء...وعنانتلصطاععا كاع:[120 


آنا لتلآعه عل امعمطع لبعد صمط لمممغل غ1[عوع لا *1 ععتلحة حاوء* 0 
.1 1659 0111 5111 1ناآعه 06 5111101116 أء 211551 10315 1[مطاودة 15 


و1311 عنان عء1مططامكه كتتام عتتحلغه106م عطلنا أده 65211126102 بآ 
أ 314آ1ملط ع0*323195 3005اء05 5ع عتتممططمه علاء توه 
1611 5 02 21101115 5ع12ع110م 5ع 211551 111 [مصطا أء ع1اع 1101110 
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عاعة”1 0325 016126105م3 1126 011 ]7عطاعع11[ نا 0111م كلامم 
'كتاختمع مه 116 [طدعبلة ”0 د5علمطاغمط دعل مقطو *1 » : عدو1اع0103 
أ 1011506 2311015 ,أطقمع2):31مه عطعءتمصطغل عطنا 11011216مصط1 


قا« معدن[ مومرمه أمعمء حتتهاء 


دعمع1! دعل 1ع تامهام عل عاطدمده عكاة 72 امومع 1ممة”آ 
01111 عن تاعنان تامجه ”0 أء تتمعتكة*1 15ع؟ وعغامء 011 


215762117 1115ا11151م 3 52221795 أمممعاعدمعء *1 ع0 1ه اأمعاص1” ب[ » 

أ 5ع016<2م0102ه 0115مم13 5ع عدت عا كلمعاع تام المع "اناعم آلان0 

ر1311 701101311 011:11 ع تاعناع ط 015 اناعم ذه 5ع11م10ء011201م» 2311015م 
ا« امعممء1اء16 أن [أ'نان عه أه معت عكمعم اتثنان ع 


وا ,كاامللء 15[ لاعامع 0011 عطم )ع5 673112601[ 
0 : اقمع 1ممة*1 ع0 العططعودعمء*”1 أ ,120111261005 
5ع لمطوععاع؟ علاءتعطععء عل 5أعزاه 5ع ع11مع216ه 12 3 امع تممه 
ممطقطء حتنا كمهقل عتتتعكما 21015 أو5هء ع1اء ,اأمعططععتاز عل كتاووعء10م 
13م 1126 عمتاعع0 مم1ؤو1ءغ0 12 عل ع220061 ع1 اه عنو1مغطا 
كم ع6زع 1116م 

: :535701 ع0 عتاأعطتطاعم 0011 هام تلوت *1 : عكتل ناعم 00 

101 06 1ملوه211 16 - 

- 565 0002611656 

1017101 1135211 00و - 

- 96059 15 

113225 وهع؟ أء وعمناء3] و56 - 


غ1 11 تع دطاهة عنتاة ”0 غ330 عنال1اع0103 عاعة*1 كطهل : عتاناه ما 

ع تعاطعا أوء”ه ل1عمع1ءع25ء» افع اعكطء 0111م 1ع10هم1 10ه0طة”0 

آنان ,616975 5ع0 3 5عع60212215532 5ع5 ع0 3111م نا 111 1لتتلمتصامه 

: أع1 05م 56 تنانو 0ملأوعنن 12 كتهممم '!!)«تتفتروعة وع1 أمعءحزمل 

نا 002011 1ناآ ع0 ه35 اأتمممعاعكمء نا تتعم1م1 1211-11 الماعممتصامء 
ختقمع1ممة 
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011 ]33732 2106601116 عقنا أوه 206121غع 0ه عنلو1اعة010 عاعة آ 

أ 01]1765ع20© 600223215532665 ع0 ع [التاعقمء نا ع:تاأعستاحمدنا عل غتط 

8 عل عألاعه أوء ع21امعططته1000 «متاأوعنن 13 ,غاللوة1 اء» :1205م 

تناع قلط أء 1116و ممم 12 عل ع:11ل-ة حاوع'ه ,رعناواع 60380م ععمعء 1غطام» 

قالط 1066065م أهء و5عتاوتصطءعا كلكتده د5عل ععمعع]عتكممه 12 عل 

عقكنا ععكة عأمء 1غطمه عدطةما-ع1اء ,ع0 اعم علطقمط عتنا ممقل ع كناعه 
جع طمعكم ”0 عناوتاء 0100 


5 تتلاء 12117 121 11 عناو1اء0103 عاعة*1 ممهل : عتتااعممهء تتامط 
222118101 : اقمع اعكمء ز5ع3ال1ع60280م 1136005 ع0 501165 15ملا 
نا عله ع0 عممل أآء أمممعاعدمعء*! عل 1616 ع1, ممأفسلونة: اه 
5 86ه©5ه تلاو 102066 طعاط أ ع6غهام 202 عله0طاغطط 
.7616277011 اع 5ع1 3 امقطع1مم3 ”1 اللاعم6 12 11ان 36011155 


عأاع3 أء 697211136105 ,اأقلقطع1مم3 عتأمء عممل 5م10نجاع1 هآ 
61211 كتاووعء0م ع1 مهل ع177اع12ع 101 أوء عناو1اء0103 


: © طع1 18616 
“47 رومع مرغم 622 وعناع ها 5ع عناوتاء010 18 ,دعمتامتدل8 عدرمزم 
. 2004. امكتلة 


46 )© :537011 211 ]122201 ع01:62212م1*3 ,عتتدن) عممتلتطط 
615108 ,؟< 3115م 1121115116 رع كتوم 


ع0 5ععمعاء5و و5ع0 ااعمتاعاتومغ0 جحل مع:003)طسمتلط8 صدما طلممل' 
ضع عطع10مم1*3 .,26100عنلة” 0‏ 101715162 ,0م0دعتلة ”1 
020ع»6؟ أء 6613281 122511 132215 تال عتانناء 0103 

1 655102 ,100010113165 ,الا 


عل 22006165 5»ع1 ,11ل [عطاء1/ط-[متصصم8 د5عنوعول تتوعل 
,و2003 618856 “3 امتاتلة بعاععه80 عل ,سمتامسلدة :1 


'3 ,15م ,(101101آ0آ ,اع معتعقطء 00101 “10107 عو راعماءط عن الوط 
02 ,601101 
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م ,2004. متكتلة عصاغ4 روع'1غ 601228 وعنا 122 05 01021011 12 ,دعستامد/طا عتعاط -1 
مكل لتنا رع كلأتصومء 501616 أء 211-5270171 122011 1222م 1:3 ,6د عممتاتطط -2 
:م 1.2 715102 ءا 3115م 

0 :2 رأله م0 ,2ع طتلاتة1/ظ! عترعاط -3 

2 .1610 ك4 

1116 ,26102ع1نلة”1 عل د5ععمعلءة وعل الاعمطع دمغ نل داعنزه0) طستكطا مولا لما -د 
655102 ,100610113165 ,11711آظان] بمكدعتتلة ”0 

ركاعء80 عل ,لمعه نطة1'67 عل 5ع1غ7700 5ع1 ,7191 أعطء8/1-[متصصمظ د5عتاوعد1 منوعل -6 
.49م ,2003 م1128 36 ممه1كتلة 

.م1611 -7 

2 م,1010 -8 

,2002 ,6011102 36 ,2115م ,(1[101(آ ,تتعمع1ء25ه :0101م 1ع10120 عو ,اعماءم ع016ةط -9 
راك ,م0 ر5عناوع19 موعل -10 

7 اكه ,مه بأعماءط ععاتوط -11 

.4: م راك ,م0 وجعمتاتد/1 عتترعاط -12 


